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Session A

Langues étrangeres/Langues de scolarisation — Fremdsprachen/Schuls-
prache
(Modération/ Moderation: I. Thonhauser)

Formation des enseignantes de frangais langue étrangere FLE a I'Uni-
versité de Damas (Syrie). (Mohamad Altinawi)

Grammatik... Notwendiges Ubel oder erwiinschtes Mittel? Ausgewéhlite
Ergebnisse aus dem Dissertationsprojekt: FREMD-SPRACHENUN-
TERRICHT (ENT-) DRAMATISIEREN. Eine empirische Untersuchung
zur Effizienz des dramapéadagogischen Ansatzes im schulischen DaF-
Unterricht mit speziellem Fokus auf Grammatik. (Georgina Dragovic)
Studying abroad as part of the French-English bilingual matura: con-
structing the self and ‘the other’. (Murielle Ferry Meystre)
L’enseignement/apprentissage de la lecture du texte littéraire dans une
perspective actionnelle en classe d’allemand dans les gymnases vau-
dois. (Luc Fivaz)

L'enseignement des langues étrangéres dans une approche actionnelle
et interculturelle - Comment les enseignants combinent-ils formation,
théorie et pratique pour motiver les étudiants a apprendre I'allemand ?
Une comparaison entre le point de vue des enseignants et celui des
éléves. (Drita Kelmendi)

Mindliches korrektives Feedback im DaZ-Unterricht. (Katja Schlatter)
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Session B

Session C

Session D

Arts/Musique — Kiinste/Musik -
(Modération/ Moderation: Isabelle Mili)

Variations in the initial and middle phase of song-leading in pre-service
teachers. (Gabrielle Cavasino)

Klassengesang leiten. Analysemethoden am Beispiel eines Einzelfal-
les. (Anna Hdurlimann)

Effektivitat und Charakteristik der Aktivierung von Selbstwirksamkeits-
empfinden im Gestaltungsunterricht der Sekundarstufe 1. (Anja Kiittel)
Song leading. Method to visualise lessons as complex units. (An-
namaria Savona)

Gemeinsames Singen in Chor und Klasse. Wie lasst sich der Erwerb
eines neuen Liedes als geleiteter Gruppenprozess beschreiben? (Els-
beth Thurig)

Raumlich zeichnen lernen. Eine mikrogenetische Studie mit 7- bis 8-
jahrigen Kindern. (Lea Weniger)

Histoire — Geschichte
(Modération/ Moderation: Peter Gautschi)

Fachspezifische Uberzeugungen von Lehrpersonen der Sekundarstu-
fen | & Il zur Schweizer Geschichte und ihrer Vermittlung. (Michel Char-
riere)

Politische Bildung im Geschichtsunterricht. Realisierung von politischer
Fachlichkeit am Lerngegenstand Menschenrechte. Eine qualitative Analyse
von Unterrichtsstunden auf Stufe Sek I. (Franziska Hedinger)

Une histoire orale de la Shoah a I'ere du numérique: favoriser I'enseigne-
ment et les apprentissages en classe d'histoire a I'appui d'une application
numérique. (Nathalie Masungi)

Fachdidaktische Uberzeugungen und Handlungsmuster von Lehrpersonen
zu digitalen Medien im Geschichtsunterricht. (Nicole Riedweg)

Begriffe, Konzepte und Einstellungen von Jugendlichen zur Schweizer Ge-
schichte. (Urban Sager)

"COMMUNIZM 2.0" Etude sur la création d'un Serious Game et sur son
emploi en classe d'histoire pour renforcer les apprentissages des éléves sur
le sujet du totalitarisme. (Rémi Schaffter)

Sciences de la nature | — Naturwissenschaften |
(Modération/ Moderation: Markus Wilhelm)

Philosophieren im naturwissenschaftlichen Unterricht - Eine Interventi-
onsstudie in Biologie zum Thema Evolution. (Deborah Bernhard)
Transfer in der Physik - Effekte von kontextorientiertem Lernen auf die Nut-
zung von Strategien beim Transfer von physikalischen Konzepten.

(Daniel Gysin)

Kompetenzorientiertes naturwissenschaftliches Lehren und Lernen im Sa-
chunterricht férdern - LUKAS-Modell. (Matthias Hoesli)

Differenzierung von Gesundheitswissen zur Erfassung und Foérderung von
praventivem Gesundheitsverhalten. Eine empirische Untersuchung am Bei-
spiel Zuckerkonsum und Entstehung von Diabetes Typ 2. (Lea Kahl)
Recherche collaborative en éducation : vers la prise en compte de la pos-
ture des acteurs. (Elsa Paukovics)
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Session E

Session F

Session G

Session H

Session |

Sciences de la nature Il — Naturwissenschaften Il

(Modération/ Moderation: Dorothee Brovelli)

»  Affektive Wirkungen technischer Forschungskontexte im Lehramtsstudium.
(Anfrea Maria Schmid)

*  Theory of evolution: A review of misconceptions and interventions in kinder-
garten and elementary school. (Racher Schwager)

. Le partage de significations et de contenus a la croisée de I'école et du
musée de sciences. (Alain Sénécail)

. Konfrontierende Lernaufgaben als Einstieg im MINT-Unterricht. (Sebastian
Stuppan)

. Prasentationsmodi bei Versuchsanleitungen. (Valerie Vogt Amacker)

Mathématiques — Mathematik

(Modération/ Moderation: Kathleen Philipp / Christine Streit)

+ ltalmatica(italmatique). Comprendre les mathématiques a I'école, entre lan-
gage commun et langage specialisé. (Michele Canducci)

. Unterrichtsintegrierte Forderung des Operationsverstandnisses. (Jon Flo-
rin)

+  Diagnostische Kompetenzen von Mathematiklehrkraften in der Primarstufe
- Wahrnehmung von Starken und Schwachen von Schulerinnen und Schi-
lern. (Isabelle Gobeli)

+ Investigating instruction on rational numbers in elementary school. (Par-
vaneh Babari)

»  Vorbildliche Dialoge - Férderung mathematikspezifischer kommunikativer
Kompetenzen bei Schiilerinnen und Schiilern. ("VoDiMath"). (Selina Pfen-
niger)

. Nachwuchsférderung im Bereich Fachdidaktik Mathematik - Forschungsfo-
kus Schuleingangs- und der Primarstufe MALKA: Mathe lernen und koope-
rieren von Anfang an. (Christine Streit)

Education physique — Sport

(Modération/ Moderation: Gianpaolo Patelli)

* Le développement de I'activité des enseignants novices en éducation phy-
sique et sportive a I'épreuve de situations émotionnellement marquantes.
(Magali Descoeudres)

+  Le Jigsaw, une méthode d’apprentissage coopératif : Qu’en pensent les en-
seignants d’éducation physique ? (Océane Drouet)

*  L’interdisciplinarité scolaire en éducation physique une approche promet-
teuse au secondaire 2 (Benoit Tonnetti)

Géographie — Geographie

(Modération/ Moderation: Philippe Hertig)

. 'Raum schrumpft'. Eine didaktische Rekonstruktion zu Raumveranderungen
fur Studierende des Lehramtes Primarstufe. (Karin Huser)

»  Spatialités adolescentes et géographie a I'école... recherche et didactique.
(Sylvie Joublot Ferre)

*  Geography Teaching and Citizenship Education. (Marco Lupatini)

Economie/Religion/Processus d'apprentissage — Wirtschaft/Religion/Lern-

prozesse

(Modération/ Moderation: Sophia Bietenhard)

*  Wirtschaftsbirgerliche Kompetenz Deutschschweizer Gymnasialschi-
lersinnen: Kompetenzmodellierung, Testentwicklung und evidenzbasierte
Validierung. (Nicole Ackermann)
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. Interventionsstudie zum Konzeptwechsel von stereotypen zu empiriebezo-
genen Darstellungsformen von Religionen bei Jugendlichen. (Urs Schellen-
berg)

»  Kognitives Aktivierungspotenzial von W&G-Aufgaben an kaufmannischen
Berufsfachschulen der Deutschschweiz. (Eva Wener)
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e Ecart entre la formation actuelle et le profil attendu de
I'enseignante?

()
[ﬂ Entretiens semi-directifs avec 13 personnes
@)
% y = Codage
Traduction Ayer hivivg
A Identificati en frangais
entification d
a 4 des themes o

o Lecture passages
Transcription [i| transversale pertinents
en arabe du corpus

Q Quelques observations

0 Formation initiale (en langue et littérature francaises) n’est
.~ pas suffisante pour devenir enseignante de FLE;

0 Trés peu d’enseignantes ont suivi une formation spécifique
en didactique de FLE ;

0 Aucune formation continue n’est proposée aux enseignantes.

C Quelques recommandations

* Adapter la formation initiale aux | Quelques Ressources

besoins du marché syrien en > (Alami, S. et al,, 2013);
matiére de FLE : 5.’. (Bréchon, P. (Ed.), 2015);
y 4 .« (Desmaons, F., et al., 2005); .
* Mettre l'accent sur la formation | & (Gajo, L, 2009); :
continue de l'enseignante. (Newby, D., et al., 2007);

< (Richer, J.-J., 2016). |
2= UNIVERSITE

FACULTE DES LETTRES

%2 DE GENEVE



Grammatik... Notwendiges Ubel oder  ER'
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Ausgewahlte Ergebnisse aus dem Dissertationsprojekt:

FREMDSPRACHENUNTERRICHT (ENT-)DRAMATISIEREN. Eine empirische Untersuchung zur
Effizienz des dramapéadagogischen Ansatzes im schulischen DaF-Unterricht
mit speziellem Fokus auf Grammatik.

Georgina Dragovi¢, georgina.dragovic@unifr.ch

Antworten auf die Frage: Wie finden
meine Schiller/-innen die Grammatik?

Negative affektive Einstellung zum

Grammatikunterricht (im Rahmen einer Lehrerfortbildung) Forschungsfrage:
(BRAUN 2011, CHAUDURI ET AL. 1992, DIEHL ET AL. 2000, o
DURSCHEID 2010, EVEN 2003, FOERSTER 1993, KALLENBACH S Kénnen
1996, KRAUR/JENGTES 200, PEYER 2006, PISTORIUS 2003; g = ;

’ ’ ) f sch 4
1997, ROTHSTEIN ET AL. 2014, SCHMITZ 2003). e kompliziert dramapadagogl_sche

- b Verfahren der Entwicklung

Positive kognitive Einstellung zum demotivierend positiver Einstellungen zum
Grammatikunterricht % o) Grammatiklernen
(KUSTER 2007; EVEN 2003; PISTORIUS 2003; NEUBAUER 1998; 8 ; > beitragen?
ZIMMERMANN 1995; QUETZ 1992). g B¢ S “:'ig:ig =

, g g
Typische Aussagen: > 5 5
Forschungsdesign

Interventionsstudie mit Kontrollgruppendesign

f Lehrmaterialien und Untersuchungsgruppen und
. Mg . Datenauswertung
Forschungsinstrumente Treatments fur die Intervention
Dieselben

Lehrmaterialien, Tests
und Fragebogen

Herkdmmlicher

DaF-Unterricht
(72 Std. & 45 Min.)

\ﬁ Inferenzstatistik und
/ deskriptive Statistik
=>

Schuljahr 2015/16

Dramapada-
_ _ gogischer
Gruppendiskussion ,_._._-i.'u'_-_L__}Q} ————=) DaF-Unterricht
(nur mit der IG) - NT g (72 Std. a 45 Min.)
i 1 '\H‘"
R,

Zusammenfassende
Inhaltsanalyse nach
Mayring (2010)

L e

Ausgewahlte Ergeb

Interessiert an weiteren

Zweifaktorielle ANOVA mit Messwiederholung (mit Zeit- und Gruppenfaktor) Ergebnissen der Studie?
Signifikant (mittlerer Effekt) Nicht signifikant PODCAST
Affektive Einstellung zum Grammatiklernen Kognitive Einstellung zum Grammatiklernen

- ] i = 1
»| THG js\j&—é' 1KG
= =5 (= —
—— 10
15 —_—

] [
it 2 ) it 2) )

(Fehlerbalken: 95% CI, Wertebereich: 0 bis 25) (Fehlerbalken: 95% CI, Wertebereich: 0 bis 15)

Die Ergebnisse zur kognitiven Einstellung zum Grammatiklernen lassen sich in frihere Befunde einordnen, bei denen Lernende die Grammatik fir notwendig
und wichtig erachten. In dieser Hinsicht bestehen keine signifikanten Unterschiede zwischen den Ergebnissen der Kontroligruppe (KG) und denjenigen der
Interventionsgruppe (IG). Vergleicht man die Ergebnisse zur affektiven Einstellung zum Grammatiklernen, lassen sich signifikante Unterschiede zwischen der IG
und der KG entdecken. Wahrend die affektiven Reaktionen in der IG eher konstant bleiben, verandern sich diese in der KG drastisch zum Negativen. Das
bedeutet, dass sich bei einigen SuS der KG sehr schnell eine negative Einstellung zum Grammatiklernen entwickelt. Auf der anderen Seite sind die SuS der IG
durchweg positiv der Grammatik gegenuber eingestellt. Die Untersuchung liefert somit Evidenz dafir, dass negativen Einstellungen mit
dramapé&dagogischen Verfahren im schulischen DaF-Unterricht mit Zehn- bis Elfjfahrigen entgegengewirkt werden kann.

Bildquellen: Bild von Juni auf Pixabay (https://pixabay.com/de/illustrat kopfh%C3%B6rer-kling ik-1129896/), Bild von Manfred Steger auf Pixabay (https://pixabay.com/de/vectors/pixelchen-seminar-konferenz-3974170/)
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Identity and the bilingual Matura

A programme to support students in the negotiation of their new social and cultural identity during study abroad
Murielle Ferry

Introduction and contextualization

The French-English bilingual Matura 1%t year 20 year 3rd year
= Introduced in 2014-2015 All e sdea] A sociocultural and
* Now undergoing transformations gymnases; in England; Gymnase poststructuralist definition

(limitations of destinations and participants) 45 pts min 75 students de Renens of identity

= Fluid, variable and multiple
= |t constitutes a social
environment and is constituted
| by this environment
[ N ‘ = Non-essentialist perspective
= |mportance put on individual
agency (vs. social structures)

3 main conclusions drawn from previous research on study abroad

The great variation in results
when it comes to assessing
students’ L2 proficiency and the
need to take social contexts into
consideration

The need to prepare and
accompany students throughout
their experience in order to help

them make sense of the latter and
develop intercultural sensitivity

The considerable impact of
successful or unsuccessful
negotiation of identity on

students’ experiences

Support programme and research questions

SUCCESSFUL MAXIMIZED

STUDY
ABROAD NEGOCIATION OF SOCIAL DEV. OF L2 “Because they are unable to

AND CULTURAL IDENTITY

PROFICIENCY

express themselves completely
and with sophistication, leaners

“The notion of
investment [...] attempts to
capture the relationship of
the language learner to the

changing social world. It
conceives of the language

may feel that they lack the ability
to influence others’ behaviours or
attitudes, gain respect, or control learner as having a complex

the environment in which they social identity and multiple

/ find themselves.” desires.”

”Learning is not just acquiring skills

A SUPPORT PROGRAMME CENTRED ON IDENTITY

Status-Control-Validation-Safety (Pellegrino-Aveni, 2005)

Investment (Norton Pierce, 1995)

SOCIAL IDENTITY . and information; it is becoming a
o A L2 users should certain person- a knower in a
Communities of Practice (Lave and Wenger, 1991) be treated as o context where what it means to
X people in their know is negotiated with respect to
Multicompetent Speaker (cook, 1999) own right, not as the regime of competence of a
\\ deficient native community.”

Habitus (Bourdieu, 1977) speakers.”

CULTURAL IDENTITY FefIieyy e s (Ward et al., 2001)

“Systems of transposable
dispositions, structured
structures predisposed to
function as structuring
structures, that is, as principles
of generation and structuring of
practices and representations.”

Reverse culture shock (sussman, 2002)

Research Questions

= What are the effects of a support programme on the way students negotiate their
social and cultural identity before, during and after a study abroad experience?
=  Which elements of the tool-kit used in the programme appear particularly

‘The cultural identity
model posits four types of “Affect, Behaviour and
post-adaptation identity: “~ Cognitions, that is, how people

Is the SA experience perceived differently by the students who took part in the affirmative, subtractive, feel, behave, think and perceive
additive, and global, each when exposed to second-culture

programme and by those who did not? Have they acquired the same with a result repatriation influences”
metacognitive competences? outcome.”

relevant to students?

Methodology and research time plan

;Anllsr:;;ienr;ts who spent 2017-2018 May — June 2019 To conceive the support programme based on students’ actual

needs (as well as on literature)

To meet students, to start building a group of peers, to learn
Support programme part I:
Pre-departure introduction

about their motivations and objectives, to learn about their
beliefs, to introduce some issues around social and cultural
identity

About 10 students spending 2019- September 2019 —July  To help students develop reflexivity, take distance with
In-country mentoring 2020 in England 2020 challenging experiences and develop strategies

To prepare students for re-entry and accompany them
through readjustment

3 days in August 2019

July — September 2020

Support programme part lll:
Re-entry
‘Suppo.rt programme part IV: October 2020 To assess the programme
interviews
. To assess and compare students’ perceptions of the study
| . . All students who will have spent . .
Questionnaire 2 2019-2020 in England September 2020 abroad experience (students who took part in the programme

o . . 4-5 students who did not take part September — October To get a deeper understanding of their experience through
Possible interviews . . Rk
in the programme 2020 more detailed narrations

and those who did not)

Supervised by Ingo Thonhauser (HEPL) and envisaged co-supervision by Anita Auer (UNIL) murielle.ferry@help.ch; 5 April 2019



hep/:.. Enseignement-apprentissage de la lect
du texte littéraire en classe de langue-cult

S5  TECHNISCHE
g‘{ UNIVERSITAT
M2 DARMSTADT

Co-direction : i i Co-direction :
codrecion:  gllemande dans une perspective actionne Co-directior
Luc Fivaz
INTRODUCTION METHODOLOGIE
Contexte DISPOSITIF COLLABORATIF DE FORMATION-
g RECHERCHE
;\'\0* FORMATION ETAPES RECHERCHE
& Objet COSITUATION Objet
Q Expérimenter une Négociation Pratiques
approche Accompagnement : effectives
- Collectif
- Individuel
But But
Développement Dispositif de
professionnel des collecte et
enseignants d’analyse de
données
Retombées COPRODUCTION Retombées
Matériel pour la produits et diffusions | Contributions
formation et le empiriques
Objectifs terrain

Outiller les Documenter les

§ enseignants- pratiques

) étudiants effectives

:§ » Mobiliser et » Comprendre
((0 intégrer un et analyser les

cadre
théorique

» Accompagner
les pratiques
cognitives

pratiques

« |dentifier les
besoins
didactiques et
méthodo-
logiques

QUESTION DE RECHERCHE

Comment les enseignants-étudiants en formation a la
HEP Vaud mettent-ils en pratique un enseignement
de la lecture du texte littéraire de langue-culture
allemande dans une gzrspzcilye aciionnzlle dans les
gymnases vaudois au sein d’un dispositif de formation-
recherche ?
= Comment définissent-ils les apprentissages ?
(Objectifs)
= Comment se déroule 'enseignement-
apprentissage ? (Activités)
= Quels sont les réles des acteurs ? (Enseignants-
étudiants et apprenants)

CADRE THEORIQUE

~ Parspecilyg aeilonnslls

Figuration adaptée de Desgagné, Bednarz, Lebuis, Poirier et Couture (2001)

RESULTATS PROVISOIRES

Définition des apprentissages

= Perspective actionnelle intégrée et réfléchie
= Prise en compte de la dimension subjective
Difficultés dans la formulation des objectifs

Déroulement des apprentissages

= Coopération
= Difficultés :
= Préparation a la lecture
= Formulation des consignes
= Cycles tache vs phases enseignement

Roles des enseignants-étudiants

= Accompagnateur
= Réflexif

Roles des éleves

= Social
= Actif
= Impliqué

CONCLUSION PROVISOIRE

Mise en pratique
perspective actionnelle

Accompagnement des
pratiques
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Mundliches korrektives Feedback im DaZ-Unterricht

Dissertationsprojekt, geférdert durch PgB-Gelder im Rahmen des P-9: Aufbau der wissenschaftlichen Kompetenzen in den Fachdidaktiken

Katja Schlatter, Dozentin Deutsch als Zweitsprache
Abteilung Weiterbildung und Beratung, PH Zirrich; Mehrsprachigkeitsforschung und Fremdsprachendidaktik, Universitat Fribourg (Prof. Dr. Thomas Studer)

Problemaufriss und Erkenntnisinteresse

Fir Schuler/innen, die Deutsch als L2 lernen, ist die Schulsprache Deutsch nicht nur das Kommunikationsmittel zum Erarbeiten der Unterrichtsinhalte, sondern gleichzeitig der
Lerngegenstand selbst. DaZ-Lehrpersonen sind herausgefordert, in der Unterrichtsinteraktion sowohl auf den Inhalt als auch auf die sprachliche Form einzugehen. Inzwischen
weist beachtenswerte empirische Evidenz darauf hin, dass korrektives Feedback die Entwicklung der L2 unterstitzt (Mackey & Oliver, 2002; Lyster & Saito, 2010 u.a.).
Gleichzeitig macht die Forschung die Komplexitat des korrektiven Feedbacks deutlich, dessen Wirkung von einer Vielzahl lernerexterner und -interner Faktoren abhangt.

Wahrend zahlreiche Studien auf Jugendliche und Erwachsene fokussieren, ist die Datenlage zu jlingeren L2-Lernenden (< 10 Jahre) diinn. Offen bleibt einerseits, inwieweit
Kinder Prompts der Lehrperson nachvollziehen und ihre Fehler aufgrund dessen selbst verbessern kénnen; andererseits wie sie mit expliziten Fremdkorrekturen umgehen.
Hinzu kommt die ungeklarte emotionale Komponente: Zur emotionalen Befindlichkeit junger L2-Lernender in Korrektursequenzen liegen keine Forschungsergebnisse vor.

Die vorliegende Studie soll das komplexe Phanomen des miindlichen korrektiven Feedbacks im DaZ-Unterricht (2./3. Klasse) empirisch ergriinden. Dabei sollen die zwei
relevanten Dimensionen von Fehlerkultur — Lernorientierung und soziales Klima — in den Blick genommen werden (Spychiger, Oser, Hascher & Mahler, 1999).

Fragestellung Design

1. Wie gestalten sich Korrektursequenzen zu verschiedenen korrektiven Explorativ und qualitativ angelegte Studie
Feedbacktypen im DaZ-Unterricht? Zwei Datenquellen: Videobasierte Unterrichtsbeobachtungen werden
2. Wie wirkt das korrektive Feedback auf die DaZ-Lernenden? durch introspektive Daten und Spracherwerbsdaten der Kinder erganzt.
* Inwieweit konnen die DaZ-Lernenden ihre eigenen Fehler bzw. das Zusitzliche Hintergrundinformationen zu den teilnehmenden Kindern
dazu erhaltene korrektive Feedback zu einem spateren Zeitpunkt (Sprachstand, SES, Einstellung zur Fehlerkorrektur) und DaZ-LPs
erkennen und die geforderte sprachliche Form korrekt bilden? Theoretisches Sampling: sechs bestehende DaZ-Gruppen (2. u. 3. Kl.)

+ Was sagen die DaZ-Lernenden zur eigenen Befindlichkeit wahrend Je zwei Unterrichtsaufnahmen, Introspektion jeweils am Folgetag.
der Korrektursequenzen aus?

Introspektion

In den Einzelsitzungen werden retrospektive Introspektionsverfahren mit Formen eines Sprachtests kombiniert. Sie sollen Aufschluss Uber die Wahrnehmung des
Korrekturfokus und den Erwerb der korrigierten Elemente geben sowie durch das korrektive Feedback ausgeldste emotionale Prozesse aufdecken. Der Ablauf wird
durch einen verbindlichen Leitfaden strukturiert (vgl. Gass & Mackey, 2000).

Einblick in erste Daten

’ Videobasierte Unterrichtsbeobachtungen ‘ ’ Videostimulierte Introspektions- und Spracherwerbsdaten

-

Die Kinder (3. Klasse) berichten im DaZ-Unterricht, was sie am Introspektion am Folgetag. Forscherin stoppt Aufnahme nach «wie heissts?».
Morgen bei einer anderen Lehrerin gebastelt haben. F: kannst du mir dazu etwas sagen?

S: ich habe mit marek und hamid ar- argebeitet S: ich wusste es nicht mehr so genau wie man das sagt also ich WUsste es aber es
L: ja (lachend) wie heissts? probiers nochmal ist mir nicht gekommen

S: arb- F: (nickt) mhm . weisst du jetzt wie es heisst?

L:  GE/ S:.ja

S: gearbeitet F: kannst du es mir sagen?

L: (nickt) gut S: also .. ar- an- argebeitet?

S: wir ha- ich habe mit . &hm . lehm ah lehmhitten gebaut F: ja gearbeitet

S: gearbeitet

F: ein schwieriges Wort . weisst du noch wie du dich in diesem moment gefiihlt hast?
gut mittel oder nicht so gut? (zeigt dazu mit Frosch auf Emoticons)

S: gu:t (setzt Frosch auf ©) aso weil ich konnte es nachher gut &hm . weil nachher
mir das frau maag gut gesagt hat nachher konnte ich es richtig sagen

Abschluss Konversationsanalytische Kombination mit
i Auswertung der Introspektions- und
Erhebungsphase Mai 19 Unterrichtsaufnahmen Spracherwerbsdaten

Referenzen

Gass, S. & Mackey, A. (2000). Stimulated Recall Methodology in Second Language Research. Mahwah: LEA.

Lyster, R. & Saito, K. (2010). Oral Feedback in Classroom SLA. A Meta-Analysis. Studies in Second Language Acquisition (32), 265-302.

Mackey, A. & Oliver, R. (2002). Interactional Feedback and Children's L2 Development. System (30), 459-477.

Spychiger, M., Oser, F., Hascher, T. & Mahler, F. (1999). Entwicklung einer Fehlerkultur in der Schule. In W. Althof (Hrsg.), Fehlerwelten. Vom Fehlermachen und Lernen aus Fehlern (S.43-70). Opladen: Leske + Budrich.

Kontakt: katja.schlatter@phzh.ch PH Zirich / www.phzh.ch
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Adalang, tests de placement Fondation Esprit
. i ) Francophonie
rapides et fiables en production

ecrite et orale

Compléments des Concus en Suisse, Focalisation Mesure critériée
tests en réception et  adaptés au public sur les objectifs guidée par une
structure de langue spécifique, pour professionnels. sélection de

Ev@lang (CIEP). chacune des sessions. descripteurs du CECR.

Evaluation directe — sans passer par des points — situant chaque candidat
sur une échelle de 7 niveaux, autour d’un niveau visé (= niveau pivot).

Production orale

Y4 d’heure pour attribuer un des 8 niveaux

Lévaluatrice suit une procédure dynamique : le test s’adapte au candidat.

Le test est fondé sur une évaluation directe suivant un algorithme en 3 étapes,
chaque candidat est attribué a un niveau, autour du niveau pivot.

R étape 1 1°r échange
3 etapes:

1. brise-glace . inférieur a B2? / \ B2 ou supérieur

1% distribution .
étape 2 monologue inf. monologue sup.
2. monologue :

2 tAches différentes atteinte de B1? / \ atteinte de B2? / \ supérieur a B2?

selon les niveaux visés ] ]
3. interaction : étape 3 argument. inf. argumentation argument. sup.
3 taches différentes / \ / / \
selon les niveaux visés a a a
décision B1- B1 B1+ B2- B2 B2+ C1- C1

Production écrite : >
40 min. de passation, évaluation en 10 & 12 minutes S
Le candidat produit 2 textes d’environ 100 mots, selon des
contraintes différentes (par ex. : un narratif, un argumentatif),
en 2 fois 20 minutes.

La production est communicative : forum sur internet, lettre, etc.
L'évaluation porte sur des segments significatifs rapportés
aux exigences du niveau pivot.

Lévaluatrice renseigne un tableau dynamique, qui situe

le candidat sur I'échelle des niveaux et sous-niveaux.

Fondation Esprit Francophonie - services d’évaluations linguistiques, Zurich - www.fef.education
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Variations in the initial and middle phase of song-leading in
pre-service teachers

Gabriella Cavasino

gabriella.cavasino@hep-bejune.ch
Context
In the framework of the SNF research project (2018-2020), The song
leading capacity: developing professionalism in teacher education,

conducted between PH Schwyz, UZH and HEP-BEJUNE, we have collected
dataI on 17 pre-service teachers lessons.
Tools

We have organized the data using the grid model created by the team
project, which visualizes the most important actions in a music lesson’s
sequencing. As already observed by Campbell and Scott-Kassner (2009, cit.
in Liao & Campbell, 2016) in general, a music lessons can be subdivided
into units such as initial, middle and ending phase. We focused mainly on
the initial and middle phase, thus distinguishing variations in the teaching
Style through the characterization of introduction and repetition.

In regard to the introduction, three different patterns have emerged so far:

1. Introduction by listening 2. Introduction by joint action
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Pupils are invited to listen one time to the song or a segment of it Pupils are invited to body and vocal warm up activities before working on the song
3.Introduction by declarative sentence Icons definition e |
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Pupils are told that the activity for the day is to learn a song before starting the learning process

We then analyzed how many repetitions appear during the teaching of the song. Repetition is often used as a mean of learning by
heart or perfecting skills. We observed that the use of repetition is not always successful. As shown below in exemple a: pupils can’t
follow along or need speech interruption during and /or at the end of the repetition process. Whereas in exemple b): pupils are able
to sing the song on their own at the end of the repetition process. Thus, we were able to differentiate between (a) repetition and (b)
redundancy. We use the term redundancy as defined in linguistics i.e. a simplification of the form of grammatical description,
generative of meaning, a feature that can be predicated on the basis of other features. It is not to be confused with redundancy in
rhetoric, where repetition does not add meaning to the speech.

a. Repetition b. Redundancy
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Conclusion
How to empower pre-service teachers to engage redundancy process during their song leading activities ?
References
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Liao, M.-Y., & Campbell, P. S. (2016). Teaching children’s songs: a Taiwan—US comparison of approaches by kindergarten teachers. Music Education Research, 18(1), 20-38.
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Klassengesang leiten

Analysemethoden am Beispiel eines Einzelfalles

Anna Hirlimann
anna.huerlimann@phsz.ch
4. Tagung Fachdidaktiken, 5.-6. April 2019, HEP Vaud, Lausanne

Das Singen von Liedern ist ein wesentlicher Bestandteil des Unterrichts auf der Kindergarten- und Unterstufe. Dabei lernen Kinder sprach-musikalische Grundkompetenzen und Konventionen (Stadler

Elmer, 2015). Der Musikunterricht, im Speziellen das Einfiihren eines Liedes, steht im Zentrum dieser Forschung mit der Frage, wie angehende Lehrpersonen dabei vorgehen und wie sie ihre Kompetenz

des Klassengesang Leitens wahrend der dreijahrigen Ausbildung weiterentwickeln. Wir videografieren die Studierenden und interviewen sie danach wahrend des Betrachtens des Films. Durch diese

dialogische Introspektion (Burkhart, 2018) werden Handlungen und Gedanken verbalisiert und diskutiert. Hier stelle ich anhand einer Einzelfallstudie (Flyvbjerg, 2006) vor, wie wir diese Ereignisse auf

unterschiedlichen Ebenen analysieren mit dem Ziel,

das Leiten von Klassengesang in seinen verschiedenen Facetten besser zu verstehen. Aus fachdidaktischer Sicht dienen verschiedene normative

Systeme als theoretische Grundlagen, allen voran die Grammatik des Kinderliedes (Stadler Elmer, 2015), die entwicklungs- und lernpsychologischen Voraussetzungen bei den Kindern und die subjektiven

Theorien der Studierenden.

Zeitpunkt 1,2 und 3 (t1, t2, 3)
[ Quellen ] | Video ] [ Interview zu Video ] [Feldnotizen |
1. Ebene Grafische Analyse: he Intr ktion:
Ubersicht zu Die Studierenden sprechen
wesentlichen uber ihr eigenes Handeln Ei mol gum- pe
Handlungen, und Denken
Transkript: Abb. 3: Ausschnitt aus dem Originallied in Stohler-Greiner (2014).
Gesprochenes, Transkript: Interview
Kommentare
--> Verlaufsanalyse - \
2.Ebene Mikroanalysen Identifikation und Analyse
ausgewahlter Stellen, subjektiv und intersubjektiv
v.a. Vorsingen mit bedeutsamer Stellen im [
Pitch Analyser Verlauf
--> innovative Momente ! 4 =
T A7 |
i
l 3. Ebene | | aufgekommene Themen, wiederholte Muster -
ol L\' i
4.Ebene | | Individuelles Narrativ tiber die drei Zeitpunkte | -
5. Ebene | | Beitrage zur hypothetischen Entwicklungssequenz / Einordnung |
4 P et 7

Abb. 1: Die Mikroanalyse jedes Einzelfalls erfolgt schrittweise und ausgehend vom Video, vom Interview wahrend dessen Sichtung

und von Feldnotizen.

Abb. 4: Akustische Analyse des Tonhohenverlaufs der ersten acht Silben, dargestellt durch das
Analyseprogramm Pitch Analyzer (Stadler Eimer & Elmer 2000).

Originalmelodie (vgl. Abb. 3)
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Abb. 2: Analyse der wesentlichen Unterrichtshandlungen im Zeitverlauf.

Tabelle 1: Legende der verwendeten Symbole zur grafischen
Analyse des Unterrichtsverlaufes (vgl. Abb. 4)

Symber [ lken | Konswpd Dsfinioon
Virtale Infnraktion camchon dat Latrpersan
ﬁ Sprachan e than Kiedoim
Einw Svnghe mt
Singans dow gavssen Lisdos 4 Tt sive
ﬁ olocha und | Sucgha odee matvwr
‘
e Expiznes Lt mumarisames Horen dos Lisds.
9 Heren wéchas durch veraa ader non
; ieatrktion segefordent
Howngung und | | Biswegung im Zusammenkang mit Text
S arer ndioder mgeimassigem Kiangsrzsugnis mi
Bodypercission | Kirparbawsgungen
Grosse Grasse Bewegungen chne Tastbazug (Tanzen,
\o |Bewnang Marscriernn, etc |
\Qj iatrumentia) | wie zum Beispiel Tambourkn, Kiangritzar, eic

Literatur

Burkhart, T. (2018). Dialogic introspection — a method of investigating experience. Human Arenas, 167-190. Flyvbjerg, B. (2006). Five misur

QX.L’: .

01T 23 576 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18
AT PRI S S A AR

15 L ¥TE LY F 1YV E LY IFL LT E LY LTY LODUL O ¢
mggBEEsE s“E =g £ 55 £ SE 295 £SESe S E
EETSEEgTE TUSEER VELSS SR ET LSRG

Abb. 5: Mikroanalyse der gesungenen Anfangsmelodie im Vergleich mit der Originalmelodie. Darstellung:
Notation Viewer (Stadler Eimer & Eimer 2000).

Analysemethoden

Jede Singlektion lasst sich anhand wiederkehrender Handlungen beschreiben. Die relevanten Tatigkeiten haben wir identifiziert, definiert und je mit
einem Symbol oder Ikon versehen (Tab. 1). Diese dienen dazu, eine Singlektion im zeitlichen Verlauf grafisch darzustellen (Abb. 2) und eine Ubersicht
Uber die wesentlichen Handlungen zu gewinnen. Die Visualisierung erlaubt zu verfolgen, wann die Lehrperson an Text und Melodie arbeitet und wie
sie diese Teile und das Lied als Ganzes wahrend der Lektion in der Interaktion mit den Kindern organisiert. Die grafische Darstellung des Verlaufs
verwenden wir auch, um selektiv einzelne Liedprésentationen der Lehrperson néher zu untersuchen (Abb. 4). Die Abbildung 5 gibt einen Einblick in
die Analyse des Gesangs einer angehenden Lehrperson. Wie singt sie die Melodie? Inwiefern weicht sie von der notierten Melodie oder jener auf der
CD ab? Solche Fragen bearbeiten wir mit Hilfe von akustischen Analysen und detaillierter Notation. Das Beispiel (Abb. 5) zeigt u.a., dass die Studentin
fast eine Oktave tiefer als das Original singt, die Originalmelodie stark verandert und keine stabilen Tonwiederholungen produziert. Offene Fragen

sind, ob sie ihre Version im weiteren Verlauf stabil singt und wie die Kinder mit der tiefen Tonlage umgehen.

about tudy research. Qu Inquiry, 12(2), 219-245. Hennessy, S. (2017). Approaches to increasing the

competence and confidence of student teachers to teach music in primary schools. Education, 3-13. Stadler Elmer, S. (2015). Kind und Musik. Berlin: Springer. Stadler Elmer, S. (2002). Kinder singen Lieder. Uber den Prozess der Kultivierung des vokalen Ausdrucks.
Miinster: Waxmann. Stadler Emer, S. & Elmer, FJ. (2000). A new method for analyzing and representing singing. Psychology of Music, 28(1), 23-42. http://mmatools.sourceforge.net. Zugegriffen: 4. April 2019. Stohler-Greiner, C. (2014). Dinosaurier. Winterthur: ProKiga -
Lehrmittelverlag. Valsiner, J. (2017). From methodology to methods in human psychology. Cham: Springer.
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. Der Kem der Schliisselkompetenzen bildet die . Bandura (1977) theonzed that students with a high sense » Unterricht in Technik und Design férdert also nicht nur

Fahigkeit zum eigenstandigen Denken als Ausdnick of efficacy will undertake difficult and challenging tasks das Selbstwirksamkeitsgefiihl [...J. Damit er iiberhaupt

moralischer und intellektueller Reife sowie zur readily, whereas youngsters who doubt their capabilities gelingt, hat er ebendiese Selbstwirksamkeit zur

Ubemahme von Verantwortung fiir das eigene Lemen will avoid difficult tasks “ Voraussetzung [...],

und Handeln." (Zimmerman 1995, S. 207) (Isler, 2016, S. 279)
(OECD, 2005, S.10)

— 4 S

Wie genau zeigt sich das zur Férderung von Lernen in Autonomie notwendige Selbstwirksamkeitserleben im
Gestaltungsunterricht der Sekundarstufe 1?
Welche Charakteristik weist das Selbstwirksamkeitserleben im Gestaltungsunterricht auf?

Theoretischer Rahmen / Hypothese

von im im Kontext der Autonomiefrderung Zum Modell des als Ort zur F6 g von
Erumssrodd rur ANy v Korwt von
e
Prozeduraler Gestaltungsunterricht
Thema (unter anderem): Mathoda (unter anderem):
Asthetische Erfahrungen durch Effekt Unterricht in individuellen, kreativen
sigene Gestaltu rozessa machen Arbeitsprozessen
i Selbstwirksambkeitserleben -
= Fordem des individusllen Herangehans.
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 wesnawe FOrschungsprojekt zur Effektivitat und Charakteristik der Aktivierling von
HEP PH7%  Selbstwirksamkeitserleben im Gestaltungsunterricht der Sekundarstufe 1

Dissertationsprojekt Anja Kiittel, PH Freiburg / Universitéat Freiburg / Betreuung: Prof. Dr. Christine Pauli

//Fallstudie,
zwei Klassen Sekundarstufe 1, Harmos 10 Fall A: N=8, individualisierter, prozessorientierter Gestaltungsunterricht
Fall B: N=9, reflektierender, produktorientierter Gestaltungsunterricht

Q Erhebungsmethoden:

/)] + Erhebung des Erebens der Indikatoren von Selbstwirksamkeitserleben per experience sampling, randomisiert, event-contigent-recording (Mehl/Conner 2012)

.Q * Erhebung von Selbstkonzept und Kompetenziiberzeugung der Studienteilnehmer/innen per Eingangsfragebogen

(o + Aktive Unterrichtsbeobachtung

'8 Auswertungsmethode: qualitative Inhaltsanalyse, typisierende Strukturierung nach Mayring (2003)

9 S

ul //'/- ‘\\\ // \\ \\
o Erfolgserleben Motivationsempfinden Selbststeuerungsempfinden

R

Q Unterscheidbar aufgrund sozial referenziertem und Intrinsische und extrinsische Motivation haben die Es besteht ein enger Zusammenhang mit

o selbstreferenzierten Erfolgsempfinden gleiche Bedeutung im Gestaltungsprozess vorhandenen Formen der Motivation

_ Fiir hohes Erfolgsempfinden ist Sensibilisierung fiir

- den individuell angelegten Referenzrahmen Intrinsische Motivation: Forderung der selbstinitiierten metakognitiven
o) notwendig: Entsteht grundsatzlich durch Interesse, bei fehlendem | Kontrolle entsteht auf zwei Arten:

34 Interesse am Gestalten scheint in erster Linie die

0 Sozial referenziert: Forderung der |dentifikation mit der » fordern des objekteigenen Feedbackkreislaufs
o Kompetenzziele: Orientierung an professioneller Materialauseinandersetzung die Empfindung zu wenn die Funktionalitat des Objektes im

-8 Handwerkskompetenz oder dem Gestalten des erhéhen Vordergrund der Handlungsmotivation steht
o Designobjektes als Reprasentant sozialer

c Wirklichkeit als normative Feedbackgeber Extrinsische Motivation: * handwerkliche Tétigkeit an sich beinhaltet
S Auffallend haufig sind internalisierte Formen Empfinden der metakognitiven Kontrolle durch
4 o Selbstreferenziert: extrinsischer Motivation beobachtbar. die sichtbare Veranderung des Materials

Q Bewaltigungsziele: Materialauseinandersetzungen Entsteht bei jeder Art von Identifikation mit dem

2 und asthetische Erfahrungen als Prozess oder dem zu gestaltenden Objekt

0o personenreferenzierte Feedbackgeber
w Lehrende-Lernende-Beziehung scheint untergeordnet

gegeniiber Objekt-Lernende-Beziehung
\ // '\\ , \ " /,/

R > = . > 4

Stand: Februar 2019

Ausgewahite Literatur
Bandura, Albert: Self-efficacy - the exercise of control, New York 1997« Buff, Alex/Reusser, Kurt/Pauli, Christine: Selbstvertrauen ist wichtig, aber nicht ausreichend - Die Bedeutung von Unterricht, Selbstvertrauen und Qualitat der Lernmotivation fir
Enqaqs: ent und lecrunq vn Fach Ma!hemabk Minster 2010+ Deci, Edward L./Ryan, Richard M.: Dia Selbsth: gsthoone der Motivation und Ihre Badeutung fur die Padagogik. in: Zeitschrift fir Padagogk 39, 1993 Buechner,

ekrun,Reinhard/| hanie: The a { pride scales, in European Joumal of Psychologh qa/Ass~smvwf 34(3). 2018 « Didler, John/Leuba Denis: La conceplion dun objet un acte creatif, 2011+ Goetz, Thomas/Bieg,
Madeleine/Hall, Nathan C.: Assessing academic emotions via the expetience sampling method, in: Zembylas, M.el al. (Hg.): methodological advances in research on emotion and education, 2016« Isler, Rudolf: Selbstwirksamkeit, in Stuber, Thomas
(Hg.): Technik und Design, Grundlagen, Bern 2016+ OECD: Problem solving for tomorrows world, 2005+  Schwarzer, Ralf /Jerusalem, Matthias: Das Konzept der Selbstwirksamkeit 2002+Zimmermann, Barry J.: Self-efficacy’ An essential motive to
tearn, in: Contemporary Educational Psychology 25, 2000




Universitat

pidagogische hochschule schwyz Zirich*™

Song leading

Method to visualise lessons as complex units

Annamaria Savona
annamaria.savona@phsz.ch
4. Tagung Fachdidaktiken 5.- 6. April 2019 HEP Vaud, Lausanne

Abstract

The "Song Leading" project aims to contribute to research on teaching and learning songs at
school, since it is a fundamental cultural practice that introduces children to musico-linguistic
rules and rituals to share and regulate affective states (Stadler Elmer, 2015). By filming the
lessons of 16 pre-service teachers on the three-year course once a year, we study their
development towards becoming professional song leaders in class. Their task is to teach a
new song to a class of children aged four to eight. In addition to the videos, we interview the
pre-service teachers while viewing the filmed lessons together, and take field notes. This data
is analysed at various levels, starting with individual cases (Flyvbjerg, 2006; Stadler Elmer &
Savona, 2019). A method has been devised to visualise the relevant and recurrent actions
during each lesson, obtaining a graphic representation of their temporal organisation. We use
the transcription and acoustic analysis of the pre-service teachers' singing to describe in detail
significant and decisive moments during song leading in class. We transcribe both the verbal
instructions during the lessons, as well as the interviews with each teacher. These levels of
micro-analysis allow us to identify recurrent individual and general themes (Fig. 1). The figures
2 to 4 give insights into the first song leading lessons by Martha (Fig. 2) and Sarah (Fig. 3),
and into their co-teaching of the second lesson (Fig. 4). Each figure visualises the temporal
organisation of the key actions that constitute song leading in class. By comparing the first
lesson with the second, it is noticeable that Martha and Sarah's ways of working influenced
each other. It is also evident that the focus moved away from gestures and movements
towards the lyrics and the melody. They even worked only on the melody by humming it and
by making animal sounds. In the interview they declared their intention to vary the song in
order to make it more interesting and to maintain the children’s attention. Although these
graphics give an overview of the key moments and allow the location of sub-units, they do not

provide information about the quality of the activities. This will be obtained by further analytic

N . . Figure 1. Overview of the recurrent themes in the song leading context.
steps towards narrative description of the case studies.
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Figure 2 & 3: Analysis of the temporal organisation of Martha and Sarah’s first lesson.

Won | Cancopt Definition

verbal interaciion Bebveen pr-ennce ieacher and
| speaing cfWkIren —and S0 Nimuolneos. Stamited wili
s)meabing about sarrmntics of lyrics

Preseryice teacher B vens e Mt & far oy 2t b
e IVICe Teach sonv e, melody and lyncs Snging the whole song wilh irics, Dem vrse oF mise

U B N\ PO\ W18 v J.
r

roro '

sirghe yurse, mwlody only ANGing thé mekxly :‘M-.n IS Uy producing single

sylties G W

H oy vurse, hvies only Iyfhon vecsiind |, virse meler i iimphoRy (sesent

14
18 8 588 68E O e e
| | ang " ing to tha song
; e 4 e o i ™~ By vewbad of pon-yeetvd insiruciion
ey 2R 2 _I..I..I..l_lvl'_l_l._.l._l'_l_l.l‘ i3 28 1
’ nry
‘ . &. ) | gratures aeior (podturvs ) riderenon |0 Bhe (ynoy sémantic conlert
9 H H E E n ﬂ il ‘9 by pureaission end/os st sound JIroduction try teuty percusslon
| T
\ | 1 ok refated 10 e | e
LI BN L A A J mevemanks 1mwlfrwmw.::) e seman!

|
|
. v " . . . . - - . Fam ‘

7] | stors suppan | ene of sl such as pictures. tasues. puppen i [
nildren = 1
@ co g repreduced andlor accompaned by a CO |

Y —— SR |

sung dccompang by 1o guiar by e pre-service
0 JRER RapcupaRant teacher ana'or the class tnacher
LS i it — |
Figure 4: Analysis of the temporal organisation of Martha and Sarah's second lesson. Tab. 1. Code system for reducing the complexity of a song leading event.
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Wie lasst sich der Erwerb eines neuen Liedes als geleiteter Gruppenprozess beschreiben?

Elsbeth Thiirig-Hofstetter (elsbeth.thuerig@phzh.ch)
4. Tagung Fachdidaktiken, 5. — 6. April 2019, HEP Vaud Lausanne

1.Einleitung und Verortung

Singen als musikalischer Bildungsbereich

"Singen ist das Fundament zur Musik in allen Dingen. [...] Wer auf Instrumenten
spielt / muss des Singens kiindig seyn. Also prége man das Singen jungen Leuten
fleissig ein." (Georg Philipp Telemann)

G. Ph. Telemann (1681 — 1767) fasst den Stellenwert des Singens anschaulich
zusammen: Singen ist ein wichtiger Bestandteil unseres musikalischen und
kulturellen Handelns. Ganze Epochen und Jahrhunderte unserer Musikgeschichte
sind vokal gepréagt. Singen und Sprechen liegen in der Natur des Menschen und
ermoglichen eine unmittelbare musikalische Erfahrung. Eine gelungene Vokalpraxis
leistet demnach einen wichtigen Beitrag zur musikalischen Entwicklung von Kindern
und auch zum musikalischen Betatigungsfeld von Erwachsenen.

Abb. 1: Musiklektion in einer 5. & 6. Klasse Knonau (ZH)

Gemeinsames Singen als dsthetischer Erfahrungs- und Kulturraum

Stadler Elmer (2015) beschreibt eine dsthetische Erfahrung mit dem Begriff
«Wohlgeformtheit». Dabei sind die musikalischen Handlungen geregelt.

Gemeinsames Singen ermdéglicht, kulturelles Erbe zu pflegen, immer
wieder neu zu konstruieren und weiter zu tradieren.

s —

2. Forschungsstand im Bereich «Chormusikausbildung»

Musikalische «Praktiker/-innen» argumentieren oft: Singen lernt man, indem man
singt! In Befragungen wurde das Chorsingen in der Tat bewertet als «new
challenge», «enacting wholeness» und «different experience» (Tonneijck,
Kinébanian & Josephsson, 2008).

Verschiedene Studien untersuchten die Wirkung von gesangstechnischen
Anweisungen (u.a. Sipley, 1994) sowie die Bedeutsamkeit von Einsingtibungen in
Chorproben (Coker, 1985) . Des Weiteren wurden die Handlungen — insbesondere
die «bildhaft-sprachlichen» Anweisungen — der Chorleitung dokumentiert und
analysiert (Halsey, 2011; Funk, 1982).

Das Ziel des vorliegenden Projekts ist es, die relevanten Vorgéange und
Konstruktionsleistungen bei der Einstudierung eines mehrstimmigen Liedes sowie
die gemeinsamen Handlungen der Singenden und der Chorleitung im Zeitverlauf zu
analysieren und zu beschreiben. Dies tragt dazu bei, die Komplexitat dieser
Kulturpraxis explizit zu machen, zu reduzieren und besser zu verstehen.

Homogener Klang
Balance der einzelnen
Stimmen

Korrekte Harmonie

Stimmtechnische
Aspekte:
Kérperhaltung

Registerausgleich

Dynamik
Musikalisches
Ausdrucksvermagen
Gestaltung

Abb. 2: Hochschulchor der Pddagogischen Hochschule Ziirich (Herbstsemester 2018)
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3. Fragestellung / Daten- und Analyseprozesse

[3. Welche Handlungen vollzieht die musikalische Leitung?

-
2. Wie ldsst sich der

Lernprozess beschreiben

neues Lied? und analysieren? )

. A

@ R

Gemeinsames Singen als geleiteter
Gruppenprozess

v

1. Wie lernt ein Chor/eine
Klasse unter Anleitung ein

Datenerhebung: Gesangsprobe (40’) in Chor & Klasse
* Vocal Warm-up (Kérper & Stimme)

e Chor: Mehrstimmiges Lied fiir 4-stimmigen Chor

® Klasse: Kanon mit mehrstimmiger Umsetzung

The Flintstones

—

!{ Video: Analyse der \‘E !{ Audio: Aufzeichnungen mit \‘!
i relevanten Handlungen i ; mobilen Zoomaufnahme- i
i (Singende & Chorleitung) / E i geraten: Analyse der !
E Dialogische Introspektion mit E E Konstruktionsleistungen der !
E Teilnehmenden E I‘ Singenden !
" 4 b o

Zur Beantwortung des Forschungsgegenstandes muss eine neue
Forschungsmethode entwickelt werden.

4. Fazit

Die Analyse von Chorproben und Klassensingunterricht geben Aufschluss
dariber, wie Singende gemeinsam ein mehrstimmiges Lied erwerben und wie die
leitende Person das Ereignis organisiert. Im Mittelpunkt stehen die Handlungen
der Chorleitung (vor- und nachmachen, Dirigat & Gestik, sprachliche
Anweisungen, Unterstiitzung am Klavier), die individuellen
Konstruktionsleistungen der Singenden und die nachtraglichen Kommentare der
Beteiligten zu den Videoaufnahmen.

Williarn Hanna/Joseph Barbera/Hoyt Curtin
Arr: Elsbeth Thirig-Hofstetter, Juni 2017
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Abb. 3: Arrangement fiir vierstimmen Chor (SSAB)
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Raumlich zeichnen lernen

Eine mikrogenetische Studie mit 7- bis 8-jahrigen Kindern

Lea Weniger
lea.weniger@phsz.ch
4. Tagung Fachdidaktiken, 5. - 6. April 2019, HEP Vaud, Lausanne

Abstract

«Raum darstellen» ist ein zentrales Thema kultureller Bildung, welches auf verschiedenen Schulstufen und in unterschiedlichen Kontexten bedeutsam ist. In meiner Dissertation nehme ich eine vorwiegend
kunstpadagogische Perspektive auf das Thema ein und frage danach, wie Kinder einer zweiten Primarschulklasse (n=19, Alter 7;5 bis 8;9 J.) mit den Herausforderungen umgehen, welche beim Zeichnen
raumlicher Eigenschaften auftreten. Zeichnen, verstanden als Kulturtechnik (Schubert, 2017), impliziert die Annahme, dass Mdglichkeiten der rdumlichen Darstellung gelehrt, angeregt und gelibt werden
mussen. Die Analyse der kindlichen Zeichnungsprozesse berticksichtigt deshalb auch die vermittelnde Rolle der Lehrperson. In der untersuchten Situation — das Abzeichnen einer quaderférmigen Schachtel —
richten Kind und Lehrperson ihre Aufmerksamkeit gemeinsam auf das zu I6sende Problem und setzen sich mit den zeichnerischen, sprachlichen und gestischen Ausserungen des anderen auseinander. Ich
untersuche dieses komplexe Verhaltnis mikrogenetisch, d.h. mit dem Fokus auf der Organisation unterschiedlicher Handlungen im Verlauf der Entstehung der Zeichnung. Dieses Vorgehen bietet Einblicke in
die Aneignung und Vermittlung von raumlichen Darstellungsmaéglichkeiten, welche im kunstpadagogischen Kontext bisher wenig erforscht sind. Bei den Fallanalysen dieser Lehr- und Lernprozesse interessiert
insbesondere, wie die Kinder innerhalb ihrer Mdglichkeiten und im sozialen Austausch zu einer sie selbst zufriedenstellenden, wohlgeformten Losung gelangen. Der theoretische Referenzrahmen der
empirischen Untersuchung betrifft Bildtheorien (Zeichnung), Raumkonzepte, Theorien der Asthetik sowie Lehr-Lerntheorien. Bedeutsam sind dabei insbesondere Uberlegungen zur Entwicklung und zum
Prozess des raumlichen Denkens und Handelns (u.a. Newcombe et al., 2013; Piaget & Inhelder, 1999; Schuster, 2000; Willats, 2002), gestalttheoretische Betrachtungen im Zusammenhang mit Bild und
Asthetik (u.a. Arnheim, 2000; Plimacher, 2009) sowie eine «relationale» Sicht auf Lernen und Lehren im Kontext der Kunstpédagogik (u.a. Kiinkel, 2015).

Mikrogenetische Analyse - Einblick in den Zeichnungsprozess eines siebenjahrigen Kindes

Daten Zeichnung Video
L rlysctene ninatiolge reteanes Handongen S I é/ @
2. Analysecbene Darsellung de Enttehung der Zeichnung
Abb. 1: Datenerhebung. Das zeichnende Kind und die Abb. 2: Die ische Analyse jedes Ei beginnt mit der
begleitende Lefrperson wurden mit einer Videokamera Rekonstruktion der Abfolge der gezeichneten Linien sowie mit der . \/ \)
. s 1. 2eichnun
so dass alle Transkription der Videoaufnahme (1. Analyseebene). Damit kénnen O ~
erfasst werden konnten. Dies sind neben den die in ihrem und
zeichnerischen Handlungen auch die Blickrichtung des Verlauf grafisch dargestellt werden (2. Analyseebene, vgl. Abb. 4).
Kindes, sowie Gestik und Rede beider Personen
Abb. 3: 1. und 2. Zeichnung eines siebenjahrigen Kindes (links) und lllustration der Abfolge der von ihm gezeichneten Linien (rechts)
Minuten ‘ 1 2 Bl 4 5

Blickrichtung des Kindes auf
andere Aspekte

das Objekt
die Zeichnung

Zeichnerische Handlungen des Kindes:
Zeichnen

Kommunikation/Interaktion:

Gestikulieren

- ) Sekunden | 1 3 ) 4 s o 7 0 » 0 " Ll n " . » L2 » L8 B ] o B ) Abb. 4 fische D der einer Zeichnung. Im oberen
Blickrichtung des Kindes auf
andere Aspekte - - Teil der Grafik ist der ganze Zeichnungsprozess abgebildet, links
das Objekt s H beispielhaft ein Ausschnitt daraus (Linie 1-5 der zweiten Zeichnung).
diezeichung Il NN . I . I ? ¢ o

Zeichnerische Handlungen des Kindes:

Suchbewegungen ot Diese Art der Darstellung zeigt die relevanten Teilhandlungen in
Zeichnen iedli K i und ihre Organisation im zeitlichen
stift anhalten auf Papier
Radi -

aditren Verlauf. Die von diesen D:
Kommunikation/Interaktion: gewahrt einen Einblick in den Vorgang, wie ein Kind die Aufgabe bewiltigt,
Reden [ sosm— ; ichneri
Gestikulieren ein Modell In der Be-
schreibung nachvoliziehbar werden dadurch Problemigsestrategien und
emotionale Zustande (z.B. Ah: ) beim I

K: Ha, was 0 Kind, sowie Muster und Verlauf der Verstéandigung zwischen den Beteiligten.

—_ \/ L/ E/ zeichne ich hier?

Linie 1 Linie 2 Linie 3 Linie 4 Linie 5
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Fachspezifische Uberzeugungen von Lehrpersonen
der Sekundarstufen | & Il zur Schweizer Geschichte

und ihrer Vermittlung

Michel Charriere
Kontakt: michel.charriere@phlu.ch

PH LUZERN
PADAGOGISCHE
HOCHSCHULE

Hintergrund

Rahmen der Studie und Kontextualisierung

1. Wie begriinden Lehrpersonen Schweizer

= Die Vermittlung der Geschichte des eigenen Landes ist mit besonderen Herausforderungen konfrontiert.

= Projektpartner: Schweiz: Nadine Fink, Lyonel Kaufmann (HEP Vaud); Belgien: Karel van Nieuwenhuyse

Dies wird besonders offensichtlich in zwei- und mehrsprachigen Landern, wo derselbe Sachverhalt in
verschiedenen Sprachregionen ganz unterschiedlich vermittelt wird. Wahrend mancherorts die sogenannte
»,Nationalgeschichte”, bei der Geschichte aus der eigenen nationalstaatlichen Perspektive betrachtet wird,
eine eigentliche Renaissance erlebt und wieder grosse Bedeutung bekommt, ist sie andernorts
zurilickgedrangt, beispielsweise zugunsten einer transnationalen Geschichte oder einer Globalgeschichte.

(University of Leuven); Japan: Nobuyuki Harada (Nagoya City University); Akiko Utsunomiya (Saga
University) Kamerun: Eugéne Désiré Eloundou; Ndobegang Michael Mbapndah (Université de Yaoundé)
Kanada: Sabrina Moisan (University of Sherbrooke); Paul Zanazanian (McGill University Montreal)
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Geschichte als Lerngegenstand?

2. Wie konzipieren Lehrpersonen Schweizer
Geschichte als Lerngegenstand (Themen &
Narrative)?

3. Welche Quellen und Darstellungen wahlen
Lehrpersonen in Prifungen tber Schweizer
Geschichte und wie begriinden sie ihre
Themensetzung?

Forschungsstand

= Die Lehrpersonenforschung ist in der Geschichtsdidaktik relativ jung, zumal im Schweizer Kontext (Waldis,

2018). Daher muss vorab auf internationale Studien und Konzepte zurlickgegriffen werden:

= Ein Modell zu ,Teacher Beliefs” im Rahmen der Vermittlung der Geschichte des eigenen Landes legt Van
Nieuwenhuyse vor (2018): Er unterscheidet ,,contextual beliefs about school and society”, ,epistemological

beliefs about learning content and processes” und ,,personal beliefs about teachers and students”.

= Lanoix (2017) zeigte in Québec, dass sich Lehrpersonen in ihren Uberzeugungen zum Geschichtsunterricht

mit der Nation (Québec) identifizieren und im Unterricht einen Beitrag zur nationalen Identitat liefern
wollen, unabhéngig davon, was die Lehrpléne festschreiben.

= Wansink et al. (2017) unterscheiden unter angehenden Geschichtslehrpersonen sechs Typen an
Uberzeugungen iber die Zielsetzung von Geschichtsunterricht: memorising; critical/explanatory,
constructivist; perspective-taking, moral und collective-identity objectives

- Fink, Nadine; Gautschi, Peter (2017):
Geschichtsunterricht in der Schweiz. In:
Geschichte in Wissenschaft und Unterricht
GWU, Jg. 68, Heft 3/4, 2017. S. 154-171.

- Yilmaz, Kaya (2008): Social Studies Teachers’
Conceptions of History: Calling on
Historiography. In: Journal of Educational
Research 101 (3), S. 158-176.

- Wansink, Bjorn et al. (2017): Epistemological
tensions in prospective Dutch history teachers
beliefs about the objectives of secondary
education. In: The Journal of Social Studies
Research 41 (1), S. 11-24.
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Analyse von Priifungen und Interviews mit rund 20 Lehrpersonen aus der Zentralschweiz:

= Bewusstes Sampling nach Alter, Geschlecht, Schulstufe, -typus und -Kontext (Stadt-/Land) der Lehrpersonen

Datenerhebung: Vor dem Interview sendet die
Lehrperson Prifungen aus einem bestimmten
Schuljahr mit einer bestimmten Klasse zu. Das

Datenerhebung: 20 Leitfaden-Interviews mit
Experten, orientiert an der Oral-History-Tradition
(Grele, 2005) bzw. am narrativen Interview

Beantwortung der Forschungsfragen entlang von

Gemeinsamkeiten / Differenzen / evtl. Typen :
- Lehrpersonen
- Schulstufen bzw. Schultypen

Interview geht auf die Prifungen ein. (Rosenthal, 1999; Kiisters, 2006).

Auswertung: Die Priifungsaufgaben werden mit
einem selbst entwickeltem Instrument analysiert
(Basis: Gautschi, 2009; Wenzel, 2012.)
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Auswertung: Die Interviews werden mit der
Grounded Theory (Strauss, 1996) ausgewertet.

Aus einer Priifungsaufgabe:

lllustration des Schweizer Karikaturisten Martial Leiter in einem
Essayband mit dem Titel: ,, Schweizer Mythen. Der Stoff, aus dem
die Mythen sind — oder auch nicht’, 2014:

Untersuchung von Maturitatspriifungsaufgaben im Kanton Luzern:

= Ergebnisse einer Analyse von Prifungsaufgaben der schriftlichen Maturitatsprifungen (2012-18):

— Knapp 20% aller Aufgaben bestehen aus Themen mit Bezug zur Schweizer Geschichte.

— Die Halfte dieser Aufgaben thematisiert ausschliesslich Schweizer Geschichte: z.B. Marignano 1515;
Schweizerischer Bauernkrieg 1653; Jurakonflikt im 20. Jh.

— Die andere Hélfte besteht aus internationalen Themen mit Bezug zur Schweiz (z.B. Europa und
Schweiz im 20. Jh.) oder anderen Themen (z.B. Medizingeschichte: Chirurgie).

— Die meisten Aufgaben mit Schweiz-Bezug fokussieren auf Themen des 20. Jh.

— Die meisten Aufgaben mit Schweiz-Bezug fokussieren auf Themen der politischen Geschichte (seltener sind
Sozial- Wirtschafts- oder Kulturgeschichte).

— In 7 von 9 prifenden Schulen besteht Kontinuitat beziliglich der Examinatorinnen und Examinatoren
Uber mehrere Prifungen hinweg: Sie pragen den Prifungsstil an einer Schule.

— Schweizer Geschichte wird an kleineren, ,landlicheren” Schulen eher geprift als an grosseren,
,stadtischeren” [Aber: geringe Anzahl an Aufgaben!]

— Ob Schweizer Geschichte als Lerngegenstand geprift wird, hdngt von Entscheidungen der einzelnen
Lehrperson ab.

Erste Datenerhebung

Analysieren und interpretieren Sie die Karikatur zu ,,Marignano®.
Beachten Sie den Hinweis tiber der lllustration, der Ihnen
aufzeigt, in welchem Zusammenhang sie publiziert worden ist.
Stellen Sie auch eine Verbindung zum Mythos Marignano her.

Das Dissertationsprojekt wird betreut durch: Herr Prof. Dr. Martin Lengwiler, Universitdt Basel und Herr Prof. Dr. Markus Furrer, PH Luzern



Politische Bildung im Geschichtsunterricht*

Realisierung von politischer Fachlichkeit am Lernge-
genstand Menschenrechte. Eine qualitative Analyse
von Unterrichtsstunden auf Stufe Sek |.

Franziska Hedinger, Politische Bildung und Geschichtsdidaktik, PH der FHNW; Email: franziska.hedinger@fhnw.ch

* Die Dissertation entsteht innerhalb des SNF-Projekt , Politische Bildung im Facherlbergreifenden Unterricht mit Geschichte auf der Sekundarstufe I

HINTERGRUND

Die Verankerung der Politischen Bildung im
Lehrplan 21 ist innerhalb der Geschichte

der Lerngegenstand Menschenrechte ist
dabei ein Kompetenzbereich der Politischen
Bildung

Bisher gibt es wenig empirische Erkenntnisse
zur Politischen Bildung in DCH-Kantonen.
Studien deuten darauf hin, dass:

Lehrpersonen unvollstandige Vorstellungen
zur Politischen Bildung haben (Allenspach
2014; Da Rin & Kiinzli 2006)

der Unterricht sich meist auf die klassische
Staatsburgerkunde beschrankt (Burgler &
Hodel 2013)

THEORETISCHER RAHMEN

Politische und historische Fachlichkeiten
grenzen sich durch unterschiedliche
Perspektiven auf einen Lerngegenstand ab

Perspektiven nach Ziegler (2018):
Politische Bildung: ,Vergesellschaftung”,
Politik als Ort und Prinzip der Aushandlung
von allgemeinverbindlichen Regelungen
Geschichte: ,Verzeitlichung von Existenz”,

Geschichte als Sinnstiftung/Orientierung
durch die Narrativierung von Wandel

POLITISCHE PERSPEKTIVE AUF
MENSCHENRECHTE
3 Dimensionen sind in der politischen

Perspektive auf Menschenrechte enthalten
(Thyroff & Hedinger, im Erscheinen):

.Enge” Politische Dimension:
Menschenrechte als Gegenstand von
Verhandlungsprozessen

Rechtliche Dimension: Menschenrechte als
Rechtsanspruch oder Verpflichtung

Moralische Dimension: Menschenrechte als
Wert, Idee und Ziel

POLITISCHE MENSCHENRECHTS-
DIMENSIONEN

Moralische
Dimension

“Enge” Politische Rechtliche
Dimension Dimension

FORSCHUNGSDESIGN

Coaching | Lektion | Nachge-

sprach |
Coaching Il Lektion Il Nachge-

sprach Il

Weiterbildung:
1. Teil: inhaltliche Einfihrung in Prinzipien der
Politischen Bildung und Menschenrechten

2. Teil: Abschlussveranstaltung mit
Erfahrungsaustausch

Coaching & Nachgesprach: Unterrichtspla-
nung und Reflexion zusammen mit einer Fach-
didaktikerin nach Staub (2001)

SAMPLE

Nicht reprasentatives Sample

N = 6 Geschichtslehrpersonen (je 2 video-
grafierte Doppellektionen)

Stufe Sek I: 5 x BEZ, 1 x SEK; 8.-9. Schuljahr

Lehrerfahrung: 3-23 Jahre als LP, 2-12 Jahre
in Geschichte

ANALYSE

Datenmaterial: Unterrichtsvideos und
Transkripte

Qualitative Inhaltsanalyse nach Kuckartz
(2014):

1. Schritt: Initiales Lesen, Festhalten von
ersten Beobachtungen, Austausch im Team

2. Schritt: Entwicklung eines
Kategoriensystems vom Material her mit
theoretischer Sensibilitat

ERSTE ERGEBNISSE

Analyse von Einstiegssequenzen (Thyroff &
Hedinger, im Erscheinen):

alle 3 Dimensionen der politischen
Perspektive erscheinen jedoch:

minimale Behandlung der politischen
Dimension im engeren Sinne

innerhalb der 3 Dimensionen Eingrenzungen
und wichtige Auslassungen

Beispiel rechtliche Dimension:

nur Aufzahlung von Artikeln ohne
Kontextualisierung oder Behandlung von
rechtsstaatlichen Prinzipien

Fokussierung auf moralische Dimension,
dabei nicht immer klare Abgrenzung von
Sozialkompetenz

RELEVANZ

Empirische Erkenntnisse zum Unterricht in der
Politischen Bildung in der Schweiz sind bisher
ein Desiderat.

Anhand der Erkenntnisse kdnnen
Empfehlungen fir die Unterrichtspraxis,
die Lehrmittel, die Lehrerbildung und
Lehrerweiterbildungen gegeben werden.
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Projet de thése de doctorat Renseignements

UER Didactiques des sciences humaines et sociales ~Auteure: Nathalie Masungi

Di ice de these: Prof. Nelly Val : Statut: chargée d’enseignement en
e QUL 1y Ve i aeeey ¢ didactique de 'histoire a la HEP Vaud

Co-directrice de these: Prof. Nadine Fink Email: nathalie.masungi@hepl.ch

Les thématiques soulevées dans cette these s’inscrivent dans le cadre du projet « Développement de compétences scientifiques dans le domaine des didactiques disciplinaires 2017-
2020 » de Swissuniversities. Cette étude est rattachée plus spécifiquement au projet de recherche « Histoire orale et témoignage audiovisuel dans I'’enseignement de I'histoire.
Etude des conditions de mise en ceuvre d’'une démarche historienne en milieu scolaire ». Lemploi de témoignages audiovisuels servira en effet a faire interagir mémoire et
histoire par 'emploi et 'exploitation d’une application numérique.

Une histoire orale de la Shoah a I’ére des humanités digitales : favoriser I'’enseignement
et les apprentissages en classe d’histoire a 'appui d’'une application numérique

. Fuir la Shoah : ma relation avec des survivant-e-s Méthodologie de recherche et d’analyse envisagée
Enjeux de la recherche

e Produire du matériel didactique et des séquences
d’enseignement selon les différentes modalités de travail.

e Production et analyse d'un outil pédagogique
numérique pour favoriser un nouveau mode de
transmission et de questionnement du récit des témoins
de la Shoah, combinant des sources (témoignages oraux
et sources écrites et/ou iconographiques) pour pallier

e Mener une recherche de terrain dans les classes afin de
dem Hodo récolter des données relatives aux principes didactiques sur
ETE LR eten lesquels repose le fonctionnement de I'application.

o Comparer les apprentissages selon les différentes modalités

la disparition des témoins directs. proposées : travail individuel, collectif par projection au TBI,
classe inversée).
Bl B X ' W{ ry e Récolter et analyser qualitativement et quantitativement des
« Analyse despotentialités didactiques etefficience du © errinern.at - 2018 oE FoY : o 3 ;
3 3 3 onnées numériques produites par’éléve (données stockées
développement des connaissances et compétences - L
des él@ histoi le biais d’ E ) sur un serveur avec le consentement de leur utilisateur.trices,
es éleves en histoire par le biais d'une application Résultats attendus Enir CUiSh A (08 i ).

numérique pré-structurée (engagement des éléves,
collaboration et mutualisation des informations
récoltées, interactivité).

e Lenquéte menée par I'éléve dans le cadre d'une
applicationnumériquebaséesurdestémoignages
audiovisuels contribue a développer la pensée
historienne.

e Analyse de la prise de conscience et de la
problématisation des éléves a partir de la diversité etla
subjectivité des points de vue abordés par une pluralité
de sources (personnification, par le biais du témoignage
authentique et de la mise en relation d’autres types de
sources) et mise en perspective avec le monde présent
et leur propre expérience.

¢ Letravail de problématisation et d’historicisation
donne du sens aux expériences des témoins
en tant que contribution a la connaissance
historique.

o Lapplication contribue a la formation
intellectuelle et critique des éléves et au
développement de leur regard réflexif sur les
récits et les valeurs qui circulent a propos du

* Analyse des enjeux d’apprentissage de la Shoah en 9
passé.

fonction de divers types de supports pédagogiques

possibles.
o Travailler ces axes contribue a doter les éleves

des moyens de penser 'histoire.

© errinern.at - 2018

Cette application s’inscrit dans le développement de nouvelles préoccupations dans I'enseignement et la transmission de I'histoire de la Shoah, a I'ére de la disparition des témoins.
En effet, selon Fink et Gautschi' (2019), I'impact de leur témoignage, « leur présence physique et leur parole ont constitué une piéce centrale de nombreux dispositifs didactiques.
Aussi leur disparition modifie les conditions d’acces a ce passé et nécessite de penser de nouvelles modalités de transmission. »

Par le biais d'une approche multimédia basée des témoignages filmés, des documents d’archive et des activités, cette application offre aux jeunes de nouvelles perspectives pour
aborder I'histoire de la Shoah. L'application peut étre utilisée dans le cadre scolaire, extrascolaire ou a titre individuel. Elle rend possible I'apprentissage autonome : les jeunes
choisissent une personne, approfondissent certains aspects qui les intéressent et élaborent un album personnel de leur rencontre avec le- t¢émoin-s. En partageant ces résultats avec
leur entourage scolaire ou privé, ils-elles constituent leur propre témoignage contemporain. Un guide didactique est prévu pour les enseignant-e-s qui veulent utiliser 'application
en classe.

*FINK, N, GAUTSCHI, P, Une application pour enseigner la Shoah avec des témoignages audiovisuels : « Fliehen vor dem Holocaust », Didactica Historica (5), 2019, (4 paraitre).

Choix des témoins, une source de réflexion historique et didactique

Criteres de choix

¢ Présence d’'une documentation | B
suffisante. Contenus de I'application | ™
e Pertinence du témoignage. ¢ Vidéo introductive. | [l
X 3 2 =
« Entretiens en frangais. e 5 témoignages filmés. =]
" ]
e Variété des thématiques abordées. ¢ Photographies, cartes, ]
documents divers. B

e Durée et qualité du format vidéo. EvaiKomabi

© errinernat - 2018 ¢ Chronologie.

André Panczer en 1943
Source photo : Coll. A. Panczer

Activités d’apprentissages.




Fachdidaktische Uberzeugungen und =Ry .

HOCHSCHULE
Handlungsmuster von Lehrpersonen
zu digitalen Medien im Geschichtsunterricht

Nicole Riedweg
Kontakt: nicole.riedweg@phlu.ch

Projektiibersicht

Das Ziel des Dissertationsprojekts ist die Erforschung von fachdidaktischen Uberzeugungen und
Handlungsmustern von Lehrpersonen zu digitalen Medien im Geschichtsunterricht. Es handelt

sich dabei um eine explorative Studie zur Geschichts-App «Fliehen vor dem Holocaust» auf der
Sekundarstufe I.

1. Wie unterrichten Lehrpersonen heute
Geschichte mit digitalen Medien im
Allgemeinen und mit der Geschichts-App

Lehrpersonen und ihre Uberzeugungen «Fliehen vor dem Holocaust» im Besonderen?

= Esist empirisch belegt, dass Lehrer/-innen eine zentrale Rolle sowohl im Bildungssystem wie
auch im Unterricht spielen (Baumert & Kunter 2011; Seidel 2011).

= John Hattie konnte in seiner Meta-Studie nachweisen, dass Lehrer/-innen mit ihrem Handeln
zu den machtigsten Einflussgrossen des Lernens zéhlen (Hattie 2009).

= Dieses Handeln wird stark gesteuert durch die subjektiven didaktischen Ziele der Lehrer/-innen,
durch ihre Konzepte und insbesondere durch ihre Uberzeugungen (Schén 1983).

= Op’t Eynde, de Corte und Verschaffel (2002) legen ebenfalls dar, dass solche Uberzeugungen
sowohl implizit als auch explizit das Lehren und Lernen stark beeinflussen.

2. Wodurch wird diese Art und Weise des
Unterrichts gepragt?

3. Wie wirken sich die Uberzeugungen von
Lehrpersonen auf deren Integrations-
bereitschaft von digitalen Medien im
Allgemeinen und mit Zeitzeuginnen und
Zeitzeugen im Besonderen aus?
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Es gilt die Lehrer/-innen mit ihren Uberzeugungen in den Blick zu nehmen, um zeitgemassen
und erfolgreichen Geschichtsunterricht zu ermaglichen (Messner & Buff 2007).

Start der Pilotstudie
Dissertation mit Fragebogen
o]
3 g
g g
| 2017 S |2018 © P | 2019 | 2020 |
\ \ o \ A o ° \
" = b= Abhdngig von der S
o — Q Q Unterrichtsplanung der g
_8 3 3 Lehrperson S
c Datenerhebung I: Datenerhebung II:
+ Fragebogen Unterrichtsbeobachtung =
Q ® Datenerhebung lil: ‘
E Interview
O
c Unterstitzt durch:
>
(- e ‘ Amt fiir Volkschulbildung
V) KSR und Sport (AvS),
‘7’ Nidwalden
Q An der Datenerhebung Il und Ill nehmen 12 Klassen
0 Dienststelle mit ca. 230 Schilerinnen und Schiiler im Alter von
; Volksschulbildung (DVS), 12 bis 16 Jahren teil. Sie lernen auf drei unter-
Luzern schiedliche Arten mit der Geschichts-App «Fliehen vor
dem Holocaust».
Volksschule Aargau Mittels geschlossenen und halboffenen Fragen Die Datenerhebungen erfolgen durch teilnehmende
= werden die Erfahrungen und Uberzeugungen Unterrichtsbeobachtungen innerhalb des
von ca. 230 Lehrpersonen zu digitalen Medien Klassenzimmers sowie durch fokussierte und halb-
sowie zu deren Einsatz im Geschichtsunterricht standardisierte Interviews mit zwdIf beteiligten
ermittelt. Lehrpersonen nach der Intervention.

Mit dem methodisch bewussten Sammeln,
Dokumentieren, Interpretieren, Charakterisieren
und Typologisieren von unterschiedlichen Fallen
werden neue Einblicke bezliglich der Relevanz
der fachdidaktischen Uberzeugungen und
Handlungsmuster zu digitalen Medien im
Geschichtsunterricht im Allgemeinen und zur
Geschichts-App «Fliehen vor dem Holocaust» im
Besonderen gewonnen.

Aus dem «zirkuldren Prozess der Wissens-
entwicklung von Forschung, Theorie und Praxis»
ergeben sich aus der Studie neue Erkenntnisse
zu Lehr- und Lernprozessen, um die digitalen
Medien in der Schule gewinnbringend zu
integrieren und weiter zu entwickeln.

Geschichts-App «Fliehen vor dem Holocaust»

= Die Geschichts-App «Fliehen vor dem Holocaust» erzdhlt die Geschichte von
fiinf Menschen, die sich auf der Flucht vor dem verbrecherischen
Nazi-Regime befinden.

= Sie ruckt ausgewahlte Menschen exemplarisch mittels Personifizierung in den Mittelpunkt, um
bei den Lernenden Interesse zu wecken sowie deren Kognition und Emotion anzuregen.

= Angeregt durch den Lebenswelt- und Aktivitdtsbezug, werden die Lernenden motiviert, sich
mit der Thematik des Nationalsozialismus und des Holocaust aktiv auseinander zu setzen.

= Die Lernenden erstellen ihr eigenes Zeitzeugnis und lernen Erinnerungen mit
historischen Dokumenten zusammenzubringen sowie beides quellenkritisch zu betrachten.

= Die App ist als unabhdngiges Lehr-Lernmedium konzipiert.
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Die App gewann den «Worlddidac Award 2018».
Die Jury des Worlddidac Awards schreibt, «dass es sich bei

der Geschichts-App um ein besonders lobenswertes Produkt Worlddidac

handelt, das fiir den Einsatz in Schulen Uberaus empfehlenswertist». A w A R D 2 0 1 8
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Das Dissertationsprojekt wird betreut durch Frau Prof. Dr. Bettina Degner (bis 2018 Alavi), PH Heidelberg und Herr Prof. Dr. Peter Gautschi, PH Luzern
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Begriffe, Konzepte und Einstellungen von  PADAGOGISCHE

: , : HOCHSCHULE
Jugendlichen zur Schweizer Geschichte

Urban Sager
Kontakt: urban.sager@phlu.ch

Fir das Selbstverstandnis einer Nation es ist wichtig, wie die Geschichte des eigenen Landes erzahlt
wird. Der Unterricht in der Geschichte des eigenen Landes leistet dazu einen substantiellen Beitrag.
Das Selbstverstandnis einer Nation und damit auch die Erzdhlung iiber die Geschichte des eigenen
Landes unterliegt dabei einem zeitlichen Wandel, wie an der Darstellung der Schweiz als Friedensinsel
(vgl. Abb. links) deutlich wird.

Das hier prasentierte Dissertationsvorhaben untersucht, wie heutige Jugendliche am Ende ihrer
schulischen Allgemeinbildung (Sekundarstufe Il) die Geschichte der Schweiz erzéhlen.
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Dabei stehen folgende Forschungsfragen im Zentrum:

1. Wie erzdhlen Schiilerinnen und Schiiler die Schweizer Geschichte?
a) Was erachten Schilerinnen und Schiiller am Ende ihrer schulischen Allgemeinbildung beziglich
der Geschichte der Schweiz als relevant?
b) Welche Begriffe verwenden sie und welche Konzepte nutzen sie, wenn sie eine fir sie
relevante Geschichte der Schweiz erzdhlen?

2. Was fiir Einstellungen haben die Schiilerinnen und Schiiler zur Schweizer Geschichte und zum
Unterricht in Schweizer Geschichte?

Forschungsfragen

= Fir die Geschichte anderer Lander wurde die Thematik bereits in verschiedenen Untersuchungen
bearbeitet (Australien & Schweden vgl. Vinterek u.a. 2017, Frankreich, inkl. Fallstudien fir Genf,
Deutschland und Katalonien vgl. Lantheaume u.a. 2016, Québéc vgl. Létourneau 2006 & 2017).

= Wie Schweizer Jugendliche die Geschichte der Schweiz erzahlen, ist allerdings erst wenig erforscht:
Lantheaume 2016 zu Genf; Furrer 2010, Barth u.a. 1999 zum Wissen Uber Schweizer Geschichte;
Gautschi u.a. 2014 zu Vorstellungen und Einstellungen von Schweizer Jugendlichen zur Geschichte
allgemein.

Abb.: Postkarte ,Die Friedensinsel Schweiz und ihre Liebestatigkeit”,
entstanden zwischen 1916 und 1919, Staatsarchiv Basel

Es handelt sich um eine explorative Studie zu Reprasentationen der Schweizer Geschichte von Schiilerinnen und Schiilern am Ende ihrer schulischen
Allgemeinbildung (Sekundarstufe I1): Gymnasium, Berufsmittelschule und Berufsfachschule.

% Vorgehen: Die Erhebung erfolgt zweistufig: erst schriftliche Schilererzdhlungen, dann Gruppendiskussionen.

= Stichprobe:

o Schriftliche Schiilererzdhlungen (146 Texte) Heterogenitét Homogenitat

[eT] * Struktur des Kantons (landlich gepragt mit « Lernende am Ende der schulischen

g Gymnasium: Berufsmittelschule: | Berufsfachschule: urbanem Zentrum) Allgemeinbildung (in den letzten Wochen

= 3 Klassen (49 Texte) J 4 Klassen (56 Texte) | 3 Klassen (41 Texte) * Unterschiedliche Schultypen Unterricht)

8  Innerhalb der Berufsmaturitdt bzgl. BM-Typ « Innerhalb des jeweiligen Schultypus

’6  Innerhalb der Berufsfachschule bzgl. Niveau « Klassenebene bzgl. gemeinsam durchlaufenem
(e der Lehrgange Bildungsweg

Gruppendiskussionen (9 Gesprache)
Analog zu erster Erhebung mit je drei Gesprachen pro Schultypus mit 3—6 Schiilerinnen und Schiilern aus derselben Klasse.

Schriftliche Schiilererzahlungen Die von den Schiilerinnen und Schiilern am
Computer verfassten Erzahlungen aus dem
ersten Erhebungsschritt werden

Sie bekommen im néchsten Semester eine Austausch-Schiilerin aus dem Ausland in Ihre Klasse.

%D Diese schreibt Ihnen nun vorgdngig eine Mail, in der sie Ihnen mitteilt, dass sie sich sehr fiir Geschichte interessiert, computergestiitzt (Kuckartz 2010) anhand der

_8 aber nichts iiber Schweizer Geschichte weiss. ) | Dokumentarischen Methode (Bohnsack 2007,

_8 Antworten Sie ihr und erzéihlen Sie ihr auf ca. zwei A4-Seiten, was Ihnen aus der Schweizer Geschichte wichtig E Martens 2010) analysiert.

E :;s:’;i";;nmn é Im zweiten Erhebungsschritt, den

o : ) Gruppendiskussionen, werden die aus dem

8 Die Aufeabenstellune ist damit anal den bereits erfol studi lben Th . Vinterek & ersten Schritt gewonnenen Erkenntnisse

5 ie Au ga. enstellung ist damit ana o.g zu ?n ereits er ogten udien zum selben Thema: Vintere vertieft. Zudem werden die Einstellungen der

2 u.a. 2017: 56, Lantheaume u.a. 2016: 15, Létourneau 2006: 72f. Jugendlichen zur Schweizer Geschichte und

i Der Text wurde wahrend 90 Minuten am Computer ohne weitere Hilfsmittel (Internetzugang, zum Unterricht in Schweizer Geschichte
Nachschlagewerke etc.) verfasst und anonym gespeichert. Danach wurden von allen Lernenden mittels erfragt. Damit werden Haltungen und
Fragebogen Soziodaten und weitere ausgewahlte Konstrukte erhoben. subjektive Relevanz sicht- und beschreibbar.
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centre de compétences romand
de didactique disciplinaire

sociales

Projet de thése de doctorat:

Co-directrice de thése : Mme Nadine Fink

Renseignements :
Auteur : Rémi Schaffter

Statut : Assistant dipldmé et doctorant en
didactique de I'histoire a la HEP Vaud

Email : remi.schaffter@hepl.ch

UER Didactiques des sciences humaines et

Co-direction univesitaire : a définir

Les thématiques soulevées dans cette thése s'inscrivent dans le cadre du projet « Développement de compétences scientifiques dans le domaine des didactiques disciplinaires 2017-2020 » de
Swissuniversities. Cette étude est rattachée plus spécifiquement au projet de recherche « Histoire orale et témoignage audiovisuel dans I’enseignement de I’histoire. Etude des conditions de
mise en ceuvre d’une démarche historienne en milieu scolaire ». L’emploi de t¢émoignages audiovisuels servira en effet a faire interagir histoire et mémoire pour développer les compétences
historiennes des éléves via le média du Serious Game (Jeu vidéo dont la finalité premiére n’est pas 'amusement).

Etude sur la création d’'un Serious Game et sur son emploi en classe d’histoire
pour renforcer les apprentissages des éleves sur le sujet du totalitarisme

« COMMUNIZM 2.0 »

<

ENJEUX DE LA RECHERCHE

N

. Produire un outil pédagogique numérique qui respecte
les contraintes du milieu scolaire et analyser sa
potentialité didactique pour améliorer les apprentissages
des éleves sur un sujet donné et ses représentations.

2.Mener une recherche de terrain regroupant
expérimentations en classe, recueil de données
quantitatives et qualitatives et approche réflexive afin de
déterminer l'impact potentiel d'un Serious Game sur les
apprentissages des éléves (résultats, autonomisation,
motivation).

w

.Comparer les approches entre I'emploi d’'un Serious
Game en classe et l'usage de méthodes plus
« classiques ». Analyser les perceptions des différents
acteurs de la démarche (enseignants, éléves) et les mettre
en perspective.

METHODOLOGIE DE RECHERCHE ET D’ANALYSE ENVISAGEE

-

.Production de deux séquences d’enseignement: une
utilisant le jeu et une autre plus classique, afin de comparer
les résultats et les perceptions des éleves et des
enseignants.

2.Récolte et analyse de données selon les approches

quantitative (pré-test de connaissances, évaluations
formatives des éléves) et qualitative (entretiens,
observations).

COMMURIEM

Les jeux vidéo et I'enseignement de I'histoire, un partenariat

d’actualité et au potentiel riche dans le domaine de la didactique

RESULTATS ATTENDUS

Eléves acteurs de leurs apprentissages, autonomisation,
accroissement de la motivation, amélioration observable des
apprentissages.

Conception et production d'une ressource pédagogique
innovante qui favorise I'appropriation par les éléves d'un
concept complexe et sa re-mobilisation dans un autre
contexte historique.

Résultats de recherche sur la pertinence, pour le
développement de la pensée historienne de I'éleve, d'un
scénario intégrant un Serious Game.

SERIOUS GAMEET ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE

Créer un Serious Game pour expliquer a des éléves un concept
en histoire, dans le cas présent celui des « régimes totalitaires »,
implique de se plier & un certain nombre de contraintes et
d'impératifs :

N

.Concevoir un contenu pertinent historiquement et
pédagogiquement. Anticiper obstacles et malentendus
cognitifs, faire des compromis sur ce que I'on souhaite créer et
les contraintes techniques du support.

2. Effectuer une transposition didactique a partir de I'histoire
conceptuelle et de témoignages audiovisuels afin de produire
des contenus porteurs de sens, suscitant les apprentissages et
compatibles avec les objectifs du PER.

w

.Prendre en compte la réalité du terrain que ce soit au niveau
des horaires et des périodes dédiées a I'histoire, des capacités
techniques des établissements ou encore du degré de
compétence des enseignants et des éléves quant a I'emploi
d’un jeu vidéo.

4. Concevoir des situations d’apprentissage qui aménent les
éleves a développer leur pensée historienne et critique, a
réinvestir leur expérience vidéoludique et a questionner leur
rapport aux représentations du totalitarisme dans d'autres
médias.

D’autres dimensions pourront étre abordées dans le cadre de
ce projet.

L’histoire a trouvé une certaine place au sein des médias du divertissement (cinéma, jeux vidéo, etc.). Des films présentant des thémes ou des personnages historiques comme Dunkerque (2017), la
vie des autres (2006) ou le Pianiste (2002) sortent sur nos écrans d’année en année. Les jeux vidéo ne sont pas en reste, comme ['attestent des séries comme Age of Empire (1997), Civilization
(1991), Total War (2000), Assassin’s Creed (2007) ou encore Battlefield (2002). Ces différents exemples véhiculent des représentations historiques qui peuvent s’intégrer a I'environnement quotidien
des éleves, pouvant méme susciter leur intérét pour les thématiques soulevées. Les films et les documentaires se sont déja frayé un chemin dans les classes, mais qu’en est-il des jeux vidéo ?
Certes, ils peuvent déja étre exploités, s'ils sont pertinents, pour une approche illustrative, mais grace aux interactions supplémentaires qu’ils apportent, pourraient-ils offrir de nouvelles perspectives
au niveau des apprentissages ? Pour les didacticiens de I'histoire, il y a la un terreau potentiellement fertile : remarquera-t-on des tensions ou des échos entre les savoirs enseignés et ce qui sera
affiché sur les écrans ? Peut-on exploiter ce genre de productions dans un contexte scolaire de fagon pertinente ? Qu'apporterait le Serious Game aux apprentissages et comment se démarquerait-il

des autres médias ?

GENESE D'UN PROJET

en respectant les impératifs du plan d’études romand.

face au jeu et d’obtenir des retours sur ce dernier.

La premiere étape du futur projet a été lancée en 2015, lors de la
rédaction d’'un mémoire de MAS sur les représentations de la
Guerre froide et du totalitarisme. Face a I'absence d’'un matériau
satisfaisant, « Communizm » est créé sur Powerpoint afin de
montrer qu'il est possible, pour I'enseignant, de concevoir un
support pédagogique vidéoludique par ses propres moyens, tout

Entre 2015 et 2018, le Serious Game « Communizm » est testé ou
présenté dans différentes classes et enseignants du degré
secondaire 1 et du gymnase afin d’observer la réaction des éléves

Février 2019, le projet nait officiellement et prend forme dans un
cadre plus académique. L'ébauche commencée en 2015 sera
reprise et améliorée en tenant compte des retours initiaux et en
incluant de nouvelles perspectives. La possibilit¢ d’'un nouveau
support, plus adapté, est également au coeur des préoccupations.

Le Point & Click, un format de jeu aux embranchements multiples
permettant une approche exploratoire et non-linéaire

Image tirée d’Internet
(Google images) / Certains
arriére-plans sont des
captures d'écran d’Arma Il

Image intégrée dans
Communizm aprés ajouts et
modifications par R. Schaffter

ANRASNIN[CINY : Pour la premiére version de « Communizm », des

et du jeu vidéo Arma Il (2009), réalisé par le studio Bohemia
Interactive®©, ont été utilisées et modifiées afin de créer le contenu
du jeu (Décors, personnages, objets). Toutes les illustrations de
ce poster ont suivi le méme processus.

| _ 1| « Propagande et censure

images tirées d’Internet (Appartenant a leurs ayants droit respectifs)

LA STRUCTURE EN ARBORESCENCE DU PREMIER COMMUNIZM

B B N e T

i ==

LES FACETTES DU TOTALITARISME REPRESENTEES DANS LE JEU

e Terreur policiére et répression

« Omniprésence et encadrement de I'Etat dans la vie
publique, privée, économique, médiatique et politique

Image tirée d'Internet (Google
image) et intégrée au jeu

» Culte de la personnalité et idéologie
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Philosophieren im naturwissenschaftlichen Unterricht HOCHSCHULE

Eine Interventionsstudie in Biologie zum Thema Evolution

Deborah Bernhard, Dominik Helbling & Markus Wilhelm
Kontakt: deborah.bernhard@phlu.ch

Projektiibersicht

Das auf dem Poster vorgestellte Dissertationsvorhaben untersucht den Einfluss des Philosophierens im naturwissenschaftlichen Unterricht am Beispiel der Evolution.

Philosophieren in den Fachern

Philosophieren als Unterrichtsprinzip: Diskussion von philosophischen Fragen,
welche sich aufgrund der fachlichen Inhalte ergeben (Michalik, 2015;2016)
Bildungstheoretische Argumente: Férderung Neugierde und Fragehaltung,

Philosophieren mit Kindern
e Von Matthew Lipman entwickelter Unterrichtsansatz (Lipman, 2009) .
e Ko-konstruktives Gespréach in einer ,,community of inquiry” aufgrund eines

Stimulus (Haynes, 2008) » o

© e Belegte positive Effekte = kognitiv, sozial, Lesefdhigkeit (u.a. Topping & Trickey, kritischer Umgang mit Wissen und Wissenschaft usw. (Michalik, 2013; Michalik, 2016)
C 2007a; 2007b; 2014; Gorard, Siddiqui & See, 2015) e Lernpsychologisches Argument: Einbezug von subjektiven Vorstellungen und
> ko-konstruktiver Diskurs = lernwirksam (u.a. Knight & Collins, 2010; Born, 2007;

— Monetha, 2009; Asterhan & Schwarz, 2007; O‘Connor, Michaels & Chapin, 2015)
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C Evolution Philosophieren im naturwissenschaftlichen Unterricht
o— Akzeptanz und Verstandnis der Evolution: e Das Lernen zu nature of science wird in den Naturwissenschaften immer
I ¢ negative Korrelation mit Religiositat > Wahrnehmung eines Konfliktes wichtiger

nature of science: erkenntnistheoretische, wissenschaftstheoretische und
wissenschaftsethische Aspekte (kircher & Dittmer, 2004)

Philosophie mit den Teilbereichen Erkenntnistheorie und Ethik kann zur
Forderung von nature of science beitragen (pittmer, 2015; Michalik, 2009)

zwischen Religion und Naturwissenschaft entscheidend (u.a. Lammert, 2012; Dunk & « .
Wiles, 2018)

e Wichtigster Faktor: Verstandnis von nature of science = positive Korrelation .
(u.a. Dunk et al., 2017; Cavallo & McCall, 2008)

» Forderung von Akzeptanz und Verstandnis durch Férderung von Verstandnis
von nature of science

Interventionsgruppe Kontrollgruppe Wartekontrollgruppe

4 ganze Klassen

Lasst sich das Verstandnis der Schiilerinnen und
Schiler von nature of science auf der
Sekundarstufe 1 durch philosophische Gesprache
verbessern?

15-20 Klassen, welche zu drei Zeitpunkten aufgeteilt werden
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Kénnen philosophische Gesprache auf der
Sekundarstufe 1 den Erwerb von addquaten
naturwissenschaftlichen Vorstellungen zur
Evolutionstheorie unterstitzen?

Tragt eine gemeinsame Reflexion mithilfe
philosophischer Gesprache dazu bei, die Akzeptanz
der Evolutionstheorie von Schilerinnen und
Schilern der Sekundarstufe 1 zu erhéhen?

Hat die Qualitdt der philosophischen Gesprache
einen Einfluss auf die abhangigen Variablen?
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Erste Erkenntnisse aus der Pilotstudie

Die philosophischen Gesprache fanden Anklang bei den
Schilerinnen und Schilern. Durch einen spezifischen
Stimulus am Anfang kann der Zugang jedoch erleichtert
werden. Die Qualitat der Gesprache fallt sehr
unterschiedlich aus.

Die Unterrichtseinheit kann gemass Planung durchgefiihrt
werden. Die inhaltliche Koharenz sollte erhoht, der
Schwierigkeitsgrad reduziert werden.

Manche selbst entwickelten Skalen missen aufgrund zu
hoher Komplexitat Gberarbeitet werden.

Die Akzeptanz und das Verstandnis der Evolutionstheorie
sowie teilweise das Verstandnis von nature of science
wurden durch die Unterrichtseinheit in beiden Gruppen
signifikant verbessert. Zwischen Experimental- und
Kontrollgruppe zeigen sich keine signifikanten
Unterschiede.

In der Pilotstudie beschaftigte sich die Kontrollgruppe in
Einzelarbeit teilweise ebenfalls mit Aspekten von nature
of science. Um die Fragestellung zu akzentuieren, wird die
Kontrollgruppe in der Hauptuntersuchung das Thema
Evolution ausschliesslich inhaltlich vertiefen.
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Pratest Lernende

Pratest Lehrperson

Unterrichtseinheit zur
Evolutionstheorie mit drei
philosophischen Gesprachen

Posttest Lernende

Unterricht zu einem anderen
Thema

Follow-up-Test Lernende

Pratest Lernende

Pratest Lehrperson
Unterrichtseinheit zur
Evolutionstheorie ohne
philosophische Gespréche,
aber mit inhaltlicher Vertiefung
Posttest Lernende

Unterricht zu einem anderen
Thema

Follow-up-Test Lernende

Pratest Lernende

Prétest Lehrperson

Unterricht zu einem anderen
Thema
Posttest Lernende

Unterricht zu einem anderen
Thema

Follow-up-Test Lernende

mterrichtseinheit:

¢ 10 Lektionen

e Drei philosophische Gesprache:

* Macht die Evolutionstheorie die
Religion/Gott tberfliissig?

* Wie sicher ist das Wissen der
Naturwissenschaft?

¢ Gibt es einen Unterschied .
zwischen Menschen und Tieren? .

~

Erhebungsinstrumente:

¢ Verstandnis nature of science (Conley et
al., 2004; Barbour, 1990)

e Verstandnis Evolutionstheorie (Fischer,
2014; Fenner, 2013)

e Akzeptanz der Evolution (Rutledge &
Warden, 1999; Johnson & Peeples, 1987;
Johannsen & Kriiger, 2005; Yasri & Nancy, 2016)

Religiositat (Huber, 2013)

Interesse (Frey et al., 2009)

Qualitat der philosophischen

Gespréche (theoriebasierte Eigenentwicklury

~
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Transfer in der Physik
Effekte von kontextorientiertem Lernen auf die Nutzung
von Strategien beim Transfer von physikalischen Konzepten

Daniel Gysin & Dorothee Brovelli
Kontakt: daniel.gysin@phlu.ch

Das CoBalT-Projekt (,Context-Based
Learning and Transfer in Science Education”)

Der , Akteur-orientierte” Transfer (Lobato, 2012)

= Definition von Transfer: Individuelle Konstruktion von Ahnlichkeits-
beziehungen zwischen zwei Situationen

= Kritik an der ,traditionellen” Transferforschung: Prozesse, welche beim
Transferieren des Wissens auf neue Problemsituationen auftreten,
wurden bisher nicht oder nur wenig erforscht

= Forschungsansatz: Perspektive der Lernenden erfassen; untersuchen, wie
transferiert wird; Einflussfaktoren auf den Transfer erforschen

= Kooperationsprojekt der PH Luzern, PH
St. Gallen und Universitat Genf

= Teil des Promotionskollegs PH Luzern &
PH Heidelberg

= Betreuung der Dissertation: Dorothee
Brovelli, Andreas Muller, Nicolas Robin
& Markus Rehm

= Projektdauer: 2017 — 2020

= Finanzierung: PgB P-9

Die ,,Coordination Class“-Theorie (diSessa & Wagner, 2005)
Das Transfermodell nach der ,,CC“-Theorie beschreibt die Koordination
von Wissenselementen und die Nutzung von Strategien beim Transfer
auf eine neue Kontextsituation. Fiir das ,Alignment“ spielen Merkmale
der Kontextsituation eine bedeutende Rolle.

Projektinformationen

, UNIVERSITE
#12' DE GENEVE

PH LUZERN
PADAGOGISCHE P |_| ()

HOCHSCHULE

Theoretischer Hintergrund

: [span}-.
Ziel des Projekts: Méglichkeiten aufzeigen, wie FoDElnahon Ciass e Context 1
%’.0 Lernende im Physikunterricht Strategien und Readout
© flexibilisiertes Wissen fiir den spateren Stlagy Context 2
= Transfer ihrer Konzepte erwerben kénnen f
elY ::x::: I', Context 3
c Forschungsfrage: Welche Strategien werden |
_g wdhrend eines Transferprozesses von :f;:::: T 0 P
. B | et
8 Lernenden bei einer Aufgabe zum SRR
S physikalischen Energiekonzept angewandt und - ;‘;‘::;‘;
L welchen Einfluss hat der vorangegangene Context 5

Unterricht auf die Nutzung dieser Strategien? ' Engn_;; Net |

Forschungsmethode Ergebnisse der ersten Teilstudie

= Auswertung der qualitativen ,Laut Denken“-Interviews
mit MAXQDA: Transkription, qualitative Inhaltsanalyse,
deduktive und induktive Kategorienbildung (nach
Kuckartz, 2018)

= Drei Hauptkategorien (deduktiv, basierend auf ,CC“-
Theorie) mit Subkategorien (induktiv, vgl. Beispiel?):

Zwei Teilstudien zur Erhebung und Untersuchung von
Strategien beim Transfer:

= Qualitative ,Laut Denken“-Interviews! mit Lernenden
verschiedener Schulstufen (Sek. | & I, PH)
= Quantitative Befragung von Lernenden und

c
0
% Lehrpersonen (Effekte auf Strategien beim Transfer) g;
o =) . Alignment: Kontextmerkmale
- 1Transf foab 4 Wissenselemente . .
= ransferaufgabe 7y koordinieren Wissenselemente beschreiben und
() zum physikalischen 0 und Kontext analysieren
E Energiekonzept: 3
e Energieformen PP q : :
o «  Energieumwandlung () Bzelsplel fiir Fln Alignment Diskussion .
c «  Energieerhaltung A (* Subkategorie: Handlungen oder = Transferprozess ist
%Q «  Energiedegradation E l/::g;f;eenn;m Kontext mit «Causal Net» nicht linear
O (Neumann et al., 2013) o) u Subkategorien
(o) g)D ,Ich habe jetzt hier eine Person (..), die in der beim A|ignment
han
L

Kontextsituation: Mitte des Seils ist. (..) Diese Person ist jetzt K6 it
Bekannter Seilpark in Freizeitpark Pilatus sicher einmal da hoch gelaufen (..), musste onnen mi
Auf demn Bild siebst du den Seil| ind die Us uf der . . . .
Luzern (Pilatus) o o AR £ bl s o o Tt auf diese Rampe hinauf und als, als sie dort Readout Strategien
Energle. Reim Kiemeen im Seilpark und auch in der Umgeburg des stand, ist einmal Lageenergie. Also hat eine (vgl CC“-Theori e)
il Lt gl gewisse Hohe, es passiert noch nichts und in "
Hilfestellungen und Deine Aufgaben dem Moment, ehm, in dem sie sich auf dem verglichen werden
1, Schaue das Bid u an. Lass Dir Zeit dafie o s
zusitzliche Fragen 2 Suche Devine it el e I Seil [dsst (..), nach unten rutscht, wandelt
TR S e o S e sich d:e”Energle eben in Bewegungsenergie Ausschnitt aus einem Interview
4. Wird in dieser Situation Emergie umgewandett? Wenn [a, wie genais? um|..] mit einer PH-Studentin
N=20 5. Bescheeibe die Energleerhaltiung in der Stustion, die du sungewshiy
hast. (3. Semester)

Literatur: diSessa, Andrea A.; Wagner, Joseph F. (2005): What coordination has to say about transfer. Chapter 4. In: Jose P. Mestre (Hg.): Transfer of learning. From a modern multidisciplinary perspective. Greenwich: Information Age Publishing, S. 121-154.;
Kuckartz, Udo (2018): Qualitatit Praxis, C unterstitzung. 4. Auflage. Weinheim, Basel: Beltz Juventa (Grundlagentexte Methoden).; Lobato, Joanne (2012): The Actor-Oriented Transfer Perspective and Its Contributions to
Educational Research and Practice. In: Educational Psychologist 47 (3), S. 232-247.; Neumann, Knut; Viering, Tobias; Boone, William J.; Fischer, Hans E. (2013): Towards a learning progression of energy. In: J. Res. Sci. Teach. 50 (2), S. 162-188.

Bildquelle (Transferaufgabe): www.pilatus.ch/entdecken/pilatus-seilpark (zuletzt besucht am 26.02.19)




Kompetenzorientiertes naturwissenschaftliches Lehren
und Lernen im Sachunterricht fordern - LUKAS-Modell

Matthias Hoesli, Markus Wilhelm & Markus Rehm

PH LUZERN
PADAGOGISCHE
HOCHSCHULE

Kontakt: matthias.hoesli@phlu.ch

Hintergrund

Das naturwissenschaftliche Lehr-Lern-Verstandnis von
Sachunterrichtslehrpersonen

Kleickmann (2008) konnte aufzeigen, dass eine hohe Zustimmung der
Grundschullehrpersonen mit den drei Konstrukten Motiviertes Lernen,
Conceptual Change und Schiilervorstellungen mit einem Fortschritt der
Lernenden im integrierten konzeptuellen naturwissenschaftlichen
Verstehen in Zusammenhang steht. Dem entgegen erwies sich eine hohe
Zustimmung zu den Konstrukten Transmission, Praktizismus und Laisser-
faire nur mit einem geringen Fortschritt der Schilerinnen und Schiilern im
naturwissenschaftlichen konzeptuellen Verstéindnis einher. Diese Befunde
legen die Vermutung nahe, dass durch eine Férderung der
naturwissenschaftlichen Lehr-Lern-Vorstellungen von
Grundschullehrpersonen (Ebene Il) das naturwissenschaftliche Lernen auf
der Lernendenebene (Ebene IV) beeinflusst werden kann.

Veranderung von naturwissenschaftlichem Lehr-Lern-Verstandnis durch
Intervention

Entsprechend einer Qualifikationshypothese, wie sie Darling- Hammond
(2006) formuliert, missen professionsspezifische Kenntnisse in der Aus-
und Weiterbildung erworben werden. Als Interventionen bieten sich
Weiterbildungen (Vollstadt und Kollegen, 1999) an. Eine entsprechende
Weiterbildung wurde im Rahmen dieser Studie entwickelt.

Interventionsaufbau

September Marz April-Mai

Teil 2:

Teil 1:

Kontakt- Konfrontation & Arbeit & E
veranstaltung Einfihrung Vertiefung E
LUKAS LUKAS, Transfer E
— [

auftrage 1

Gegenstand der Weiterbildung war das Luzerner Modell zur
Entwicklung kompetenzfordernder Aufgabensets (LUKAS-Modell)
(Luthiger, Wilhelm & Wespi, 2014)
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Gegenstand dieses Posters ist das naturwissenschaftliche Lehr-Lern-
Versténdnis der Grundschullehrperson (Ebene I1), welches im Rahmen
einer Natur und Technik-Weiterbildung und der Arbeit mit der
Unterrichtseinheit Siisse Chemie im Sachunterricht erhoben wurde. Im
Sinne eines Eingruppenplans wurde die Verstandnisebene (Ebene I1) der
Grundschullehrperson mittels t-Test und Wilcoxon-Test sowie
entsprechenden Verdanderungshypothesen untersucht. Nicht Gegenstand
dieses Posters sind (1) Unterschiedshypothesen in der unten dargestellten
Zweigruppenplanung, (2) Ebene Ill & IV sowie (3) mit der
Eingruppenplanung einhergehenden Restriktionen.

Veranderungshypothesen der Ebene Il (Eingruppenplanung)

Wie verdndern sich die konstruktivistisch gepragten Anteile des
naturwissenschaftlichen Lehr-Lern-Verstandnis von
Grundschullehrpersonen durch die Intervention?

= H1: Die Vorstellungen, die in weitgehender Ubereinstimmung mit
konstruktivistisch gepragten Ansatzen stehen, werden durch die
Grundschullehrpersonen unmittelbar nach der Weiterbildung und der
Arbeit mit der Unterrichtseinheit Siisse Chemie hoher eingeschatzt.

Wie verdndern sich Vorstellungen von Grundschullehrpersonen zum
Lehren und Lernen von Naturwissenschaften, die in wichtigen Aspekten
Wiederspriiche zu diesen konstruktivistisch gepragten Ansatzen
(Misconceptions) aufweisen, durch die Intervention?

* H2: Die Vorstellungen, die in wichtigen Aspekten widerspriichlich zu
den konstruktivistisch gepragten Ansdtzen stehen, werden durch die
Lehrpersonen unmittelbar nach der Weiterbildung und der Arbeit mit
der Unterrichtseinheit Stisse Chemie tiefer eingeschatzt.
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Weiter-

Interventions

. Arbeit mit
-gruppe Bl dem NaTech
(Susse :

Vergleichs- Chemie) Welter—
gruppe bildung
Ebene Il | NW-Lehr-Lern-Verstandnis Kleickmann, 2008 ]
Ebene Il | Unterrichtswahrnehmung der | Fischer, Labudde, Neumann

Lernenden & Viiri, 2014
Ebene IV | Leistungsmotivation Wigfield & Eccles, 2000

Kompetenzselbsteinschatzung | eigenes

Die vorliegende quasi-experimentelle Studie folgt einem Zweigruppen-
untersuchungsplan, welcher die gestellten Forschungsfragen als konkrete
Massnahmewirkung im Rahmen von Unterschiedshypothesen auf drei
Ebenen (Ebene Il — IV) im Feld prognostiziert. Verglichen werden zwei
Stichproben, die sich in Bezug auf die unabhéngige Variable
Weiterbildung (Treatment) unterscheiden (Déring und Bortz, 2016).

« Darling-Hammond, L. (2006). Powerful teacher education. Lessons from exemplary programs. San Francisco: Jossey-Bass.
+ Doring, Nicola; Bortz, Jiirgen (2016): Forschungsmethoden und Evaluation in den Sozial- und Humanwissenschaften. Unter Mitarbeit von Sandra Poschl. 5. vollstandig

berarbeitete, aktualisierte und erweiterte Auflage. Berlin, Heidelberg: Springer (pringer-Lehrbuch).

« Fischer, Hans E.; Labudde, Peter; Neumann, Knut; Viiri, Jouni (Hg.) (2014): Quality of Instruction in Physics. Comparing Finland, Switzerland and Germany. 1. Aufl. 5..: Waxmann

* Kleickmann, Thilo (2008): von

Verlag GmbH.

zum Lehren und Lernen mit Fortschritten von Schillerinnen und Schiilern

im lichen Verstandnis. Wilhelms-Universitit Miinster.

* Volistadt, Witlof; Tillmann, Klaus-Jiirgen; Rauin, Udo; Hshmann, Katrin; Tebriigge, Andrea (1999): Lehrpline im Schulalltag. Eine empirische Studie zur Akzeptanz und Wirkung

* Wigfield, Allan; Eccles, Jacquelyne: Exps
* Wilhelm, M., Luthiger, H. & Wespi, C. (2014). Prozessmodell zur Entwicklung von

von Lehrplanen in der Sekundarstufe I. Wiesbaden: Vs Verlag fiir Sozialwissenschaften; Imprint (Reihe Schule und Gesellschaft, 18).

y - Value Theory of Motivation. In: C

y Educational Psychology, 25 (2000), 5. 68-81.
Luzern: Entwi

Hochschule Luzern.

Unterricht,

Ergebnisse & Diskussion

Zeitpunks 1 Zewpusidan 2 95% K1
M SD M D W) p UG

Motivierbes Lemen (mot) 323 AT 335 39 .14 230 .34 09 w < =
o un 9
2t g > &3
Amwendungsbezogenes Lernen (anw) 334 47 i 42 -027 479 1B 1% -+ o 0
3 Bl &y
=
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o =~
U =
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H1: Die Hypothese 1 muss verworfen werden, da die getesteten
Nullhypothesen der drei Konstrukte Motiviertes Lernen (p =.230),
Conceptual Change (p =.607) und Schiilervorstellungen (p =.185) bestatigt
wurden. Es konnte kein signifikanter Unterschied zwischen den beiden
Messzeitpunkten fir diese drei Konstrukte nachgewiesen werden. Zu
beachten gilt es, dass das Konstrukt Motiviertes Lernen (M =3.23, SD
=.47) bereits zum Messzeitpunkt 1 eine hohe Auspriagung aufweist. Dem
entgegen weist das Konstrukt Schiilervorstellungen eine eher tiefe (M
=2.39, SD =.63) Zustimmung auf.

H2: Die zur Hypothese 2 getesteten Konstrukte zeichnen ein inhomogenes
Bild. Die beiden Nullhypothesen der Konstrukte Praktizismus (p =.012)
und Transmission (p =.026) missen verworfen werden. Die
Nullhypothese des Konstruktes Laisser-faire (p =.575) muss angenommen
werden. Die bei den Konstrukten Praktizismus und Transmission
errechneten mittleren Effekte zwischen den beiden Messzeitpunkten
zeigen sich ebenfalls im Wilcoxon-Test (pra, z = -2.378, p=0.017%; tra, z = -
2.328, p=0.020%).

Diese Ergebnisse scheinen sich, vorsichtig interpretiert, mit dem Hinweis
von Kleickmann (2008) zu decken, wonach es sich zumindest im
naturwissenschaftlichen Lehr-Lernbereich der Grundschule als sinnvoll
erweisen konnte, fachspezifische Vorstellungen von Lehrpersonen zum
Lehren und Lernen anhand mehrerer Dimensionen - Gber die klassischen
Konstruktivismus-Dimensionen hinaus - zu erfassen.
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Differenzierung von Gesundheitswissen zur Erfassung und
Forderung von praventivem Gesundheitsverhalten

Eine empirische Untersuchung am Beispiel Zuckerkonsum und Entstehung von Diabetes Typ 2

Lea Kahl & Julia Arnold

Zentrum Naturwissenschafts- und Technikdidaktik, Padagogische Hochschule FHNW, Muttenz

Gesundheitsbildung im schulischen Kontext

Die zunehmende Verbreitung von chronischen Erkrankungen, wie Diabetes
Typ 2 (T2D), stellt eine grosse gesellschaftliche Herausforderung dar [2]. Die
Entstehung von T2D wird von genetischen Faktoren und dem Lebensstil
beeinflusst. Eine zuckerreiche Ernéhrungswqise kann auf verschiedenen
Wegen, vorrangig uber die Férderung von Ubergewicht, Einfluss auf die
Pathogenese nehmen [4]. Die Schule im Allgemeinen und der
naturwissenschaftliche Unterricht im Speziellen kénnen einen Beitrag zur
Pravention ernahrungsmitbedingter Zivilisationskrankheiten leisten [7].
Forschungsstand

Verschiedene Studien kommen zu dem Ergebnis, dass es keinen Einfluss
zwischen dem Wissen Uber eine gesunde Ernahrung und dem gezeigten
Ernahrungsverhalten gibt [5]. Diese Studien gehen von einem globalen,
eindimensionalen Wissensbegriff aus [6]. Das Projekt untersucht erstmals die
empirische Darstellung eines dreigliedrigen Wissenskonstrukts sowie
Wirkungsweisen zwischen diesem differenzierten Wissen und als bedeutsam
angenommenen Faktoren auf motivationaler Ebene [1; 3; 6].

Das Transtheoretische Modell zur Intentionsbildung in
praventiven Gesundheitskontexten [1; 3]

Gesundheitswissen Motivationale Faktoren
x
Wahrgenommene Bedrohung 3
Gesundheits-Systemwissen
Gesundheit und den Kérper mit seinen " Wahrgenommene X Wahrgenommene
(Fehl-)Funktionen verstehen Anfélligkeit Schwere
=
l Einstellung ggii. Handlung (Kosten) k
Handlungsbezogenes ) : <
Gesundheitswissen A | Selbstwirksamkeits- x| Wert der Handlung
Wissen tber Handlungen zur Erhaltung erwartung k-
der Funktion und Vermeidung von gl
Fehlfunktion des Kérpers und der
Gesundheit instellung ggil. t is (Nutzen)
l / Ergebnis-Erwartung |X | Wert des Ergebnisses ;
o
Effektivitatswissen o
Wissen (iber das Potential einer E
Handlung / das relative Potential Norm bzgl. Handl
unterschiedlicher Handlungen . . . 3
Soziale Ergebnis- Wert des sozialen K
Erwartung Ergebnisses K

Diskussion und Ausblick

Empirische Befunde stiitzen die Annahme eines dreiteiligen Gesundheitswissens (SW, HW, EW) — Ergebnisse erfordern
weitere Analysen — Reliabilitat der Dimensionen SW und HW annehmbar — Next steps: a) Uberarbeitung Subskala EW; b)
Ergénzung ltems mittlerer Schwierigkeit in Subskalen SW und HW; c) offene Fragen zur Erfassung motivationaler Faktoren

Forschungsfragen

1. Lasst sich die theoretisch angenommene Dreiteiligkeit von
gesundheitsbezogenem Wissen empirisch belegen?

2. Lasst sich das dreiteilige Wissenskonstrukt in Bezug auf Zuckerkonsum
und Entstehung von Diabetes Typ 2 reliabel und valide darstellen?

3. Welche Zusammenhange gibt es zwischen den Wissensdimensionen,
Faktoren auf motivationaler Ebene sowie der Intention? [1]

Methodik

« Stichprobe: N=149 Schilerinnen und Schiiler, Alter: 15-25 Jahre (M=16)

» Instrument: Online Fragebogen (insg. 72 Single-Choice Items zu SW, HW,
EW)

1. Modellprifung:
Beurteilung anhand von Akaike’s Information Criterion (AIC), Bayes’
Information Criterion (BIC) sowie Devianzfaktor und Chi-Quadrat-Test

2. Itemanalyse:
Rasch Analysen nach der ltem-Response-Theorie

Ergebnisse
1. Modellprifung

1 (ges. GW) 7851.47 73 7997.48 8217.25
3 (SW, HW, EW) 7837.87 78 7993.87 8228.70
3vs. 1: y4(2) = 13.61, p < .05
2. Itemanalyse .
Systemwissen. Handlungswissen. Effektivitatswissen.
34 ltems; 17 ltems; 21 ltems;
EAP-/PV- EAP-/PV- EAP-/PV-
Reliabilitat: Reliabilitat: Reliabilitat:
74; 85 < 63; .83 < 31;.93 <
MNSQ < MNSQ < MNSQ <
1.12;-22 < 1.16; -1.8 < 1.02;-1.8 <
T<18 T< 2 T<03
Quellen

[1] Arnold, J. (2018). An Integrated Model of Decision-Making in
Health Contexts: The Role of Science Education in Health Education.
International Journal of Science Education.

[2] The Global Burden Disease Study 2017. The Lancet, 392, 1683-
21

[3] Kaiser, F. G., & Frick, J. (2002). Entwicklung eines
Messinstrumentes zur Erfassung von Umweltwissen auf der Basis des
MRCML-Modells. Diagnostica, 48(4), 181-189.

Wenn du dariiber
nachdenkst, weniger Zucker
zu dir zu nehmen (z.B.

Einstellung ggu. Handlung (Kosten)

weniger Fertigprodukte zu
essen), was konnte es dir
erschweren, diesen Plan zu
verfolgen? Nenne mind. 4
Hiirden.

Selbstwirksamkeits-
X
erwartung

Wert der Handlung

[4] Renz-Polster, H., & Krautzig, S. (Hrsg.) (2013). Basislehrbuch Innere
Medizin. 5. Auflage. Miinchen: Urban & Fischer.

[5] Wardle, J., Parmenter, K., & Waller, J. (2000). Nutrition knowledge
and food intake. Appetite, 34, 269-275.doi:10.1006/appe.2000.0314.

[6] Worsley, A. (2002). Nutrition knowledge and food consumption: can
nutrition knowledge change food behaviour? Asia Pacific Journal of
Clinical Nutrition, 11, S579-S585. doi:10.1046/j.1440-6047.11.supp3.7.x
[7] Zeyer, A. (2012). A Win-Win Situation for Health and Science
Education: Seeing Through the Lens of a New Framework Model of
Health Literacy. In A. Zeyer & R. Kyburz-Graber (Eds.),
Science|Environment|Health. To-wards a Renewed Pedagogy for
Science Education (pp. 147-173). Dordrecht: Springer.

Kreuze an, wie
schwerwiegend du
die von dir
genannten Hirden
jeweils findest.
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Recherche collaborative en éducation : vers la prise en compte de

Elsa Paukovics, sous la direction de Corinne Marlot & Eric Sanchez

Contexte

dont :

- La recherche ECSE : « Entrée dans la culture scientifique a I’école » est
une ingénierie coopérative visant la conception (orientée par la recherche)
de séquences d’enseignement en Sciences de la nature.

la posture des acteurs

elsa. paukovics@unifr. ch

Problématique

En Suisse romande, RECODIS regroupe plusieurs recherches collaboratives .
en didactique des sciences basées sur la conception d’'un produit éducatif,

(IC)(Sensevy & al.

- La recherche PLAY : PLAY est une recherche orientée par la conception

visant la conception d’un dispositif pédagogique et ludique au musée de la

Nature a Sion.

Cadre théorique

Notre cadre théorique s’ancre dans

pa'ra(_jlgme |r’1teract|or,1n|sme, sur la base des 'I"hec_)rle de RS G didactique _

théories de lacteur réseau (Callon, Latour, & laction interactions dans y [fll}efaﬁlons_savo"s-

Akrich, 2006), nous nous reposons sur les conointe ; AVEES-CERIERETES
g ) 4 =1 h p i (Sensevy, 2011) u?e S « Institutionnalisation,

principes de la théorie de I'action conjointe en d’enseignement. o

didactique (Sensevy, 2011), soulignant Iles

interactions entre les savoirs et les acteurs de + Partage de

I'apprentissage.

Dans une recherche collaborative, les savoirs
sont co-construits par les acteurs impliqués.
co-

Plusieurs  théories modélisent  cette
construction (voir tableau ci-contre).

La posture (Lameul, 2016) se définit comme une manifestation physique et mentale d’un rapport singulier
et sociale a un objet ou un sujet. Elle est observable a la croisée des croyances, des intentions et des
comportements. La posture d’un individu caractérise son rapport a des objets/sujets, dans notre cas,
rapport des acteurs d’'une RC aux savoir co-construits. Ce rapport aux savoirs scientifiques et didactiques
peut s’appuyer sur les modéles d’épistémologie personnelle (Hofer & Pintrich, 1997) ou d’épistémologie
pratique (Marlot & Toullec-Théry, 2014 ). Nous considérons I'ensemble de ces concepts a

de posture épistémique.

un

=§ 2Cr2D

5 avril 2019

Développement des recherches collaboratives en éducation (RCE) en
Suisse romande, dont les recherches orientées par la conception ROC
(Sanchez & Monod-Ansaldi,

2015) et les ingénieries coopératives
impliquant des acteurs hétérogénes

chercheurs, didacticiens, enseignants, informaticiens.

. L'hétérogénéité des acteurs dans les RCE doit étre prise en compte et
valorisée. La collaboration entre différentes communautés ne va pas de
soit (Audoux & Gillet, 2011).

Comment les acteurs des RCE participent-ils a la co-construction des savoirs

? Dans quelle mesure cette participation est liée aux postures adoptées ?

Vise et permet la

Cadre de la praxéologies

transposition
méta-didactique
(Arzarello et al.,
2014)

Vise et permet la

compréhension de la
co-construction du 1989)
savoir dans une RC.

savoirs

i

POSTURE

-J

Hypotheses

Dans une RCE, les acteurs appréhendent la co-construction du savoir en fonction des postures épistémiques
qu’ils adoptent. Les enseignants qui n’adoptent pas une posture épistémique leur permettant de s’identifier
comme des producteurs potentiels de savoirs vont rencontrer des difficultés pour s’engager dans une RCE.

Perspectives d’analyses

La premiére étape de notre analyse consiste
a collecter des informations sur le contexte
de chacun des projets afin d’obtenir une vue
d’ensemble de chacun des terrains d'étude
(voir tableau ci-contre).

La suite des analyses vise a produire des
configurations permettant de comprendre les
postures épistémiques des individus par
rapport aux objets co-construits en
considérant les caractéristiques des
démarches de recherches (RoC ou IC).

Epistémologie pratique

PLAY
Recherche ROC
Initialisation du Demande du terrain
projet
Acteurs impliqués  + Directeur du musée, Médiatrices du
et statuts musée

Didacticienne HEP Valais
Informaticien
Chercheur (didactique & jeu)

Produit développé Jeu Pearl Arbor
Modalités des

rencontres terrain
Durée Début : 2015 / fin : non déterminée
Itérations Pas de calendrier fixe

Milieu, contrat

Objets frontieres
(Star & Griesemer,

Internalisation/exter
nalisation des

travers la notion

Epistémologie
personnelle; nature,
source, valeur du savoir

Assistante de recherche / doctorante

Séances de travail, expérimentations sur le

Objectif de la
recherche

Comprendre la co-construction
des savoirs dans une RCE a
travers I'analyse des postures
des acteurs.

Méthodologie

2 Etudes de cas (Albarello,

Considérer le contexte comme
élément essentiel du
phénomene observé

Récolte des
données

2 terrains d’étude (ECSE et
PLAY)

Analyses documentaires,
Observations des séances de
travail, Entretiens d’auto-
confrontation avec les acteurs
du projet

Analyses prévues

1. Description des contextes

2. Analyse des savoirs co-
construits et des postures
épistémiques des acteurs

ECSE

Ingénierie coopérative
Questionnements des chercheurs

1 chercheure — formatrice (didactique des
sciences)

1 chercheur — formateur (did. des sciences
5 enseignantes (dont 2 didacticiens)
Assistant de recherche / doctorant

Séquences d’enseignement

Formation continue, communautés de
pratiques, séances d’organisation/planification,
certaines des expérimentations sur le terrain

Début : Juin 2017 / Fin : non déterminée
Nouvelle itération chaque année

: entre recherche et enseignement, I'élaboration

pratique de I : un point de vue
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. . PH LUZERN
Affektive Wirkungen PADAGOGISCHE

technischer Forschungskontexte HOCHSCHULE
im Lehramtsstudium

Andrea Maria Schmid & Dorothee Brovelli
Kontakt: andrea.schmid3@phlu.ch

Interessensforschung

= Personen-Objekt-Interessenstheorie nach Krapp & Prenzel (2011):
— emotionale Valenz: Gefiihls- und Emotionskomponente (catch-Faktor)

1. Wie muss ein Kontext aus der physikalisch-
technischen Forschung beschaffen sein, um
das Interesse von Lehramtsstudierenden zu

45 Studierende, 4 Klassen 40 Studierende, 8 Klassen 40 Studierende, 8 Klassen 40 Studierende, 8 Klassen Physik-Technik bezogenes Selbstkonzept (Sumfleth &
> > b | Wild, 2005; Hoffmann et al., 1998) 3

9/2017 9/2018 9/2019 ’9}’2020 = Gender: Geschlecht 3
: Intrinsische Lernmotivation u. Individuelles Interesse
mit Sach- und Fachinteresse (Rheinberg & Wendland,
2002; Sumfleth & Wild, 2005)
Extrinsische Lernmotivation (Sumfleth & Wild, 2005;
: Wild & Krapp, 1995; Ryan u. Conrell, 1989)
| = Kognitive Belastung (Kalyuga et al., 1999; Paas, 1992)
= Matura-Zeugnisnoten in den Naturwissenschaften

C
&
-g — wertbezogene Valenz: Wertkomponente (hold-Faktor) © wecken und aufrechtzuerhalten?
=i — epistemische Valenz: Wissenskomponente =1 > Beeinflusst das Erstellen einer
uho = alters- und geschlechtsabhangiges Interesse von Madchen und Buben g’o Unterrichtsminiatur zu physikalisch-
E = Zusammenhang von Inhalt und Kontext als Schlusselfaktoren fiir das Interesse in den C technischen Forschungsthemen das
- Naturwissenschaften _g situationale und individuelle Interesse, die
= Kontextualisierung [} Einstellungen zu Physik und Technik und
T B Kontextualisierung hat einen Einfluss auf kognitive und affektive Schiilercharakteristiken (Bennett i das entsprechende Selbstkonzept?
et al., 2007). |.|O_ 3. Welche Zusammenhénge lassen sich
= Merkmale von Kontexten wie Alltdglichkeit / Besonderheit (Habig, 2017; van Vorst, 2013) zwischen den erhobenen Konstrukten
= Wahrnehmung authentischer Lernsituationen (Betz, 2018; Pawek, 2009; Engeln, 2004) feststellen?
ool L PH LUZERN | Beispiele technischer Forschungskontexte
HOCHSCHULE PADAGOGISCHE ; . : enlE
S 0. om s LUZERN HOCHSCHULE v 1. Licht fur gesunde und produktive Arbeitspladtze
8 Mitsrhehae dar . 7";;""&":"1':;‘“ 2. Licht-Dosimeter zum Messen der Lichtintensitat
6 Forschi al 3 R .
= FTonchungsproleleals ... Gruppe wird Serie] 2 und deren Auswirkung auf den
" Melatoninspiegel
8 Erkldren das PmJ:l:I anhand Entdecken das Projekt + . P g
c 3 oo mnﬂjw&n ==+ Erarbeiten den rh:oretlsdwe: 4 3. Energy-Harvesting
n Hintes en inle(gmn
9 4. Werkstoffprifung in kleinen Dimensionen
-+ d de suchen den Lehrplanb und den Fachb far
c e i ] 5. Latentspeicher fiir Heiz- und Kithlanwendungen
Ur die un ler
gemiB Vorga vor . Messung von Schallleistungspegel-Werten
g 8 Vorgaben der PHLU 6. M Schallleist I-Wert
qh) Prasentation an der HSLU '.Esmldiemnd!wuppen prasentieren
o+ die im Kontext erarbeitete Thematik den Sekl-Schilerinnenund (BB VO 8 . .
< ?"‘“'“".'Em::::m'ﬂf;:;‘:;:;"m- Sehibiers : D|e Intervention ist ein Teil des Projekts PgB
't il | MINT-Bildung (P-10) in Kooperation mit der :
Sehiilerinnen und Schiller der : R . :
Sekundarstufo 1, ab 8. 5) | Hochschule Luzern: www.mint-bildung.ch
Interventionsstudie | Variablen der Hauptstudie :
= Erhebungen: quantitative Pri-, Begleit-, Posttests mit qualitativer Erganzung i Treatment-Gruppe: Lehramtsstudierende 51
= Probanden: Lehramtsstudierende S1 mit Facherwahl Naturwissenschaften, Schiler*innen S1 ' :(:;;iegn;:)i;k?::]ev(:r”:tailéclh_,,k)elt/ Besonderheit)
Q = Interventionszeitraum Studierende: pro Durchfiihrung jeweils ein Semester a 12 Doppellektionen P Einstellungen zu Physik-Technik (Lohel, Pfenning & |
5=1 = Interventionszeitrum Schiiler*innen: pro Durchfiihrung jeweils einen Halbtag |  Steinert, 2009) ) i
(@] i i * Situationales Interesse (Habig, 2017; van Vorst, 2013;
4—C_’ = Zeitplan: : Fechner, 2009; Haugwitz, 2009) mit den Valenzen !
3] epistemisch, emotional, wertbezogen (Pawek, 2009;
: Engeln, 2004) :
E 'sun der Dissertation = Wahrgenommene Authentizitit (Betz, 2018; Pawek,
od 1/2017  pilotstudie Hauptstudie: Durchfilhrung 1 Hauptstudie: Durchfiihrung 2 . hvseudie: Durchfiihrung 3 2009; Engeln, 2004)
c
.20
w0
(&)
()

Physikbezogenes Selbstkonzept Situationales Interesse
Skalenniveau: 1 = niedrig; 4 = hoch Skalenniveau: 1 = niedrig; 4 = hoch
#30 Physiberogencs selbstkonent P Eaotionale Valenz: keine sig. Unterschiede zwischen Kontext 1-6

B Physikbezogenes Selbstkonzept Post

Anndherung an das
Konstrukt Physik-

(%]
g p=0.022 (M=2.89). Identitat unter der
=] i i ~ :
2 3.00 $-0.003 { | => bereits hohe Eingangswerte 3 Gender-Brille als
o ~ p=0.039 . cj ifi i i | - elF e q
=2 S =002 Wertbezogene Valenz: signifikante Unterschiede zwischen Kontext 1-6 o Teilidentitit einer
o< o (F(5/37)=3.88 p<0.05, N=43), wobei sich diese Unterschiede nur auf E angehenden
L Probandinnen zuriickfiihren lassen (F(5/16)=4.02, p<0.05, n?*=0.56
od T : en lassen (F(5/16)=4.02, p<0.05, n?*=0.56, Lehrperson (Rabe &
o 2 N=22). Post-hoc: Unterschied sig. zwischen Kontext 5 und 3. Krey, 2018; Hazari et
1 ) ) ) ) R
v 5 2.00 243 21 =>» Bereits hohe Eingangswerte; Zusammenhang mit Kontextmerkmalen ist zu klaren. ’ ’
A 9 al., 2010)
‘= o Individuelles Interesse
o 130 Skalenniveau: 1 = niedrig; 4 = hoch
Lehramitsstudierende, 51
NW (N=45 . . . . . - .
() P ::rI-' I Keine sig. Unterschiede Pra-Post-Vergleich; Pratest: Sachinteresse
Dl) d = 029 1 B
o Foberbilon;Seanrdiohie ey NSRS (M=3.03), Fachinteresse (M=2.72), wertbez. Valenz (M=3.02).
L => Die Intervention hat einen sig. Einfluss auf die positive = Bereits hohe Eingangswerte, da das Fach Naturwissenschaften (Biologie, Chemie, .
Entwicklung des physikbezogenen Selbstkonzepts. Physik integrativ) freiwillig gewahlt wurde.
Bennett, J., Lubben, F. & Hogarth, S. (2007). Bringing science to life. A synthesis of the research evidence on the effects of context-based and STS approaches to science teaching. Science Education, 91(3), 347-370.Betz, A. (2018). Der Einfluss der auf die der und das
Situationale Interesse von Lernenden. eitschrift fiir 46(3), 261-278. Fechner, S. (2009). Effects of context-oriented learning on student interest and achievement in chemistry education (Studien zum Physik- und Chemlelemzn vol. 95). Zugl.: Duisburg-Essen, Univ., Diss., 2009. Berlin: Logos-Verl. Habig, S., van Vorst, H. &
Sumfleth, E. (2018). Merkmale kontexlua\ls\sner Lernaufgaben und ihre Wirkung auf das situationale Interesse und die Lernleistung von Schiilerinnen und Schiilern. Zeitschrift fiir Didaktik der Naturwissenschaften, 24(1), 99-114. Hazari, Z., Sonnert, G., Sadler, P. & Shanahan, M. (2010). Connecting High School Physics Experiences, Outcome Expectations, Physics
Identity, and Physics Career Choice: A Gender Study. Journal of Research in Science Teaching, 47(8), 978-1003. Kelava 1 K. (2008). L h (LST-Theorie). In: H., Kelava A. (Hrsg.). Testtheorie und Fragebogenkonstruktion. Heidelberg: Springer. Kessels, U. (2015). Bridging the Gap by Enhancing the Fit: How
Stereotypes about STEM Clash with Stereotypes about Girls.International Journal of Gender, Science and Technology, 7(2). 280-296. Krapp, A. & Prenzel, M. (2011). Research on Interest in Science. Theories, methods, and findings. International Journal of Science Education, 33 (1), . 27-50. Pawek, Ch. (2009) als i
Lernumgebungen fiir Schiilerinnen und Schiiler aus der Mittel- und Oberstufe (Dissertation). Kiel: Universitét Kiel. Rabe, T. & Krey, O. (2018). von Kindern und in Bezug auf Physik - Das als fiir die Zeitschrift fir Didaktik der Naturwissenschaften, 24(1), 201-216. Rheinberg,
F., Vollmeyer, R. & Burns, B. . (2001). FAM: Ein Fragebogen zur Erfassung aktueller Motivation in Lern- und Leistungssituationen. Diagnostica, 47, 57-66. Van Vorst, H. (2013). Kontextmerkmale und ihr Einfluss auf das Schillerinteresse im Fach Chemie (Studien zum Physik- und Chemielernen, Bd. 145). Zugl.: Duisburg, Essen, Univ., Diss., 2012. Berlin: Logos-Verl.
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Theory of evolution: A review of misconceptions and
Interventions in kindergarten and elementary school

Rachel Schwager
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Evolution
Adaption by natural selection is the engine of evolution

Population of Example: Peppered moth

organisms

SO\

Hereditary

variations and reproduction

AN /

Natural Selection
On the average, better adapted
organisms leave the most offspring.

l

Competition for survival l

industrial
AMCEEMELL
| revolution

Evolution
The genetic makeup of the o ) ‘ ‘ e,
population ST multut)lle - g
changes over time, driven by e A P generations Sl ‘ ‘
natural selection. generation 1 @ generation X

Figure 1: Schematic illustration of the process of adaptation by natural selection

Research context and project outline

Current research and its gaps

Research has shown that children and adults show a variety of
persistent misconceptions.

However, the research literature is still fragmented and has primarily
focused on adults’ understanding. Comprehensive overviews of
misconceptions and potential ways to tackle these misconceptions in
kindergarten and elementary school instruction are missing.

Teaching evolution from early on might provide a great opportunity to
prevent the development of misconceptions. However, effective
instructional materials for early education are rare. Especially, an
overview of how these materials are suited to initiate a productive
conceptual development is lacking.

Preliminary results and approaches

Overview about misconceptions

Lamarckian misconception Finalistic, teleological thinking

« Organ use leads to their «  Believe that evolution is goal-directed and
enlargement. Non-use leads purpose-bound
to reduction. « Al kind of objects (artefacts, non-living

« Individuals can acquire traits
during their lifetime and pass
them on to subsequent
generations.

and living entities) are seen as existing for
a purpose and function.

Problem: This thinking considers
changes as planed and non-random.

Problem: Acquired traits are
usually not genetic and
cannot be passed on.

Misconceptions

Typological, essentialist view

« The basic idea is the
existence of perfect
versions.

«  Categories of things are
performed due to similarities
(invisible, immutable
nature).

Anthropomorphic, intentional thinking

*  Human properties are transfered to other
animals, plants and inanimate things.

« Individuals notice their non-conformance
and initiate self-controlled processes of
adaptation.

Problem: Individual
variations are not
incorporated in this view.

Problem: Changes are normally random
and not actively controlled.

Figure 3: Overview about universally spread misconceptions

What is evolution and why should it be taught at school?
Evolution referes to a process by which populations gradually change over
generations. These changes can only occur if the trait in question is genetic.
This means, that the trait is passed on from one generation to the next. The
engine of the process is referred to as natural selection (Figure 1).

Understanding the theory of evolution allows an integral comprehension of
biology and the world surrounding us. It cannot only explain a wide range of
superficially different phenomena (e.g. diversity of life on earth, cancer
development) but also allows solving problems that impact our lives (e.g.
antibiotic resistance). Thus, the theory of evolution reveals profound insights
into the processes of nature.

Adaptation by natural selection using the example of the peppered moths:

Individuals of the peppered moth can appear in two versions (black or white-grey mottled).
These variations are genetic.

Before industrial revolution, the mottled moths were difficult to see on the barks of trees.
Therefore, they had, on average, a better chance of survival and thus had more
opportunities to leave offspring than the black coloured ones.

As the pollution of the industrial revolution soiled the barks of the trees, the prior rare dark
individuals were suddenly better camouflaged. They showed better survival and had, on
average, more offspring than the mottled moths.

The process of selection led to a change in appearance of the population form being
mainly white-grey mottled in generation 1 to being mainly dark coloured in generation X.

®

®

®

Aims of the project
1. Overview of misconceptions & effectiveness of instructional approaches

SEIGITENE / ‘ Overview about misconceptions
literature . .
Evaluation of the effectiveness of
S \‘ instructional approaches

‘ Promising
2. Development & evaluation of new approaches

instructional material for elementary school

! l

Replication of Development and evaluation
beneficial effects of new instructional material

Figure 2: Project outline

An example of an effective instructional approach

Young children’s near and far transfer of the basic
theory of natural selection: An analogical storybook
intervention

Nutalie Emmons' | Kristin Lees® | Deborah Kelemen' fﬂ‘

Emmons, Lees and Kelemen developed two picture storybooks that explain
natural selection on fictitious mammal species. To support the understanding
of natural selection, the researchers used analogical classroom discussions.
In a pre-posttest design, children's ability to transfer their knowledge about
natural selection to near and far contexts was assessed immediately after
discussion and one month later.

The results: Kindergarteners and second graders showed substantive
learning of biological information. Moreover, second graders were successful
in transferring their understanding of natural selection to near and far
contexts.

Next step: Making these storybooks accessible for and replicating their
beneficial effects in elementary schools in the German-speaking part of
Switzerland.

References: Emmons, N., K. Lees, and D. Kelemen. 2017. "Young children's near and far transfer of basic theory of
natural selection: An analogical storybook intervention', Journal of Research in Science Teaching, 55: 321-47.

Kelemen, D., N. Emmons, R. Seston Schillaci, and P. A. Ganea. 2014. 'Young children can be taught basic natural
selection using a picture-storybook intervention’, Psychol Sci, 25: 893-902.
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Le partage de significations et de contenus a la

croisée de I’école et du musée de sciences

Alain Sénécail

1. La lecture de I'exposition comme
spécificité du musée

. i Au musée, lobjet revét un caractére polysémique.
Cest la mise en scéne et les intentions qui vont Iui

donner sens; cela reléve dune « langue de
I'exposition scientifique ».

L"exposition peut alors étre vue comme un discours
dont les objets sont les mots. Or, ces mots ne
prennent sens que dans un contexte particulier et
en relation avec d'autres mots. En ce sens, la mise
en scéne (umieres, couleurs, distances et relations
entre les objets ...) définit ce contexte, cette
grammaire muséale qui donne sens et permet aux
visiteurs de lire I'exposition.

3. Questionnement

Etude
du contexte: N iveo U
. . f caractérisation
Niveau 1 - Dimension e (e T
épistémique : les contenus & nsttutions
Quels sont les contenus en jeu durant la .
Etude des

visite scolaire du point de vue des deux

instituti représentations des
institutions »

acteurs scolaires et
muséaux
Sont-ils prévus, attendus, sollicités, prescrits 2

7,
Ty,
[ﬂ/j/
1

actionnelle : les fransactions

A quelles conditions le dispositif
muséal permet-il empéche-t-il) le
partage de significations ?

2. La visite scolaire comme
situation didactique

La recherche d'un équilibre ou la mise en avant des
spécificités d'un espace au détriment dun autre a d'abord
poussé la recherche a considérer la visite scolaire dans
une dichotomie - comme un espace de tension enire
les sphéres scolaires et muséales

fmusee

Mais la visite scolaire peut
également étre caractérisée par
des contenus issus de la
transposition des savoirs scolaires et
muséaux : une situation didactique

a la croisée des institutions Musée

2 - Dimension Niveau 3 - Dimension dialectique

These en collaboration
- 2 courants de pensée distincts issus
de lapproche comparatiste

| R

En quoi les objets de ce milieu
didactique particulier participent-t-ils
a la construction de contenus chez

Enrichissement et développement de
la notion d'éléve-visiteur au travers

De quelles natures sont-il ?
Quels statuts leur accordent les sujets ?

les acteurs ?

V. ) , N . . B .1
I'élaboration d’un modele dialectique © 5~ ™
de la visite scolaire au musée de <

i/
sciences.

4. Un exemple d'analyse discursive au Musée d'Histoire Naturelle

Toeries |

Contexte : @ !
g .
@ [ | lnalyse I Vackoscopique
-France 11 Dl i [ B Sate pécagogiase ‘ Ana v Mactos s
- Visite scolaire CE2 (éq. 5H) i’ | | . - .
A it N~ | [ e Transcription et division de la visite en
- Musée Histoire Naturelle | : | rv | . 5 .
2016 | i P —— scénes relativement au découpage spatial
. ) { 1w de la visite et des savoirs en jeu.
- Thématique : Le squelette Film ;;: [ |o somsi g i J
- 24 éléves; 1 guide; 1 enseignante g [ [ S ¥
2l I
T2 acciatage et s s o o s ; iy
0 5 Déplacements do la classe
W
Al
c“?kﬁk [
(A0 /
TP 381-407 SUR - Squelette des quadrupédes (\&60‘) /
TP 407-443 ) 3 - Différence entre défenses, crocs et bois. v (A : /
ne 5 /
TP 443-475 ~ Membre chiridien des quadrupédes \Mﬂu{} =
digitigrades ¥ E _ /
TP 476-489 ) 3 - Différence os/cartilage nez-oreille £ 3 A \ |
2 4 /
TP 492-500 JURS i " Membre des quadrupédes 5 i /
TP 500-507 ! 25 PENDAD - Vocabulaire : « quadrupéde » 2 g if .
mathématigues : guadrilatére £ 2 ¥
TP 508-523 (pas - Différences ceintures pelviennes des bipédes B
o W r——
d’observation directe) et quadrupédes i R ——— - 3
Z & T Te
Approche 1 : Evolution de la place de l'objet de musée dans le discours en relation — i o

avec les aspects du contenu scientifique en jeu.
Construction du sujet éléveyvisiteur <-> Nature du contenu muséal

Approche 2 : Analyse en termes dévolution des jeux d'apprentissages de lacte 2
au regard des jeux épistémiques cibles.
Construction du savoir dans les tfransactions guide/éléves

5. Perspectives

Yy,
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Deux approches R Elaborcifllon .dun modeéle : Q%ﬁ;g"/c? ‘,beo'
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transactions didactiques s ‘9@,

Rétroaction sur la Théorie

en milieu muséal




Konfrontierende Lernaufgaben als Einstieg im
MINT-Unterricht

Tagung Fachdidaktiken 2019
Padagogische Hochschule Waadt, Lausanne

Stuppan, Bolsterli Bardy & Wilhelm
Kontakt: sebastian.stuppan@phlu.ch

«MINT unterwegs» ist ein Kooperationsprojekt zwischen der PH Luzern und der Dienststelle Volksschulbildung Luzern. Schulklassen erhalten wahrend einer Woche
Experimentier- und Unterrichtsmaterialien zu Kompetenzen des MINT-Bereichs im Lehrplan 21 in sogenannten «MINT unterwegs Boxen». Die Aufgaben dieser MINT
unterwegs Boxen wurden nach dem Luzerner Modell zur Entwicklung kompetenzférdernder Aufgabensets (LUKAS-Modell) entwickelt (Luthiger et al., 2018).

Aufgaben konnen im schulischen Lernen als Dreh- und Angelpunkt betrachtet werden. Entsprechend steuern sie den Lehr-Lernprozess (Luthiger et al., 2018; Maier et al.,
2010; Reusser, 2014; Wilhelm et al., 2014).

Beim LUKAS-Modell wird der Lernprozess mit einer Konfrontationsaufgabe initiiert. Die Konfrontationsaufgabe stellt den Kontakt zwischen der Lebenswelt der Lernenden
und einem Problem/Phdnomen her. Das Dissertationsvorhaben untersucht aus den Perspektiven von Experten, Lehrpersonen und Lernenden die Merkmale und Wirkung
von Konfrontationsaufgaben im MINT unterwegs Projekt.

Hintergrund

1. Wie schatzen Experten und Lernende Luzerner Modell zur Entwicklung kompetenzfordernder Aufgabensets (LUKAS-Modell).
unterschiedliche
Konfrontationsaufgaben ein? Makroebene: Funktion der Aufgabe im Mikroebene: Kategoriensystem zur Einschatzung der Qualitat der
Lernprozess der Lernenden. Konfrontationsaufgabe.

N

.Inwiefern stimmen die
Einschatzungen der
Konfrontationsaufgaben durch die
Lernenden mit der Einschatzung der
Experten Uberein?

Leboniweh

w

.Welche Aufgabenmerkmale fiihren zu
mehr Konfrontationsanregung
(Neugier, Irritation und Staunen)?

T
©
®)
=
7))
<
N
)
-

Forschungsfragen

EN

.Welchen Effekt hat die Lehrperson als
Transmitter von Aufgaben auf die
Konfrontationsanregung der

Lernenden?
(Wilhelm, Luthiger & Wespi, 2014)
(Luthiger, Wilhelm, Wespi & Wildhirt, 2018)
Teilstudie 1 «Profilbogen» Teilstudie 2 «Profilbogen»
(15 Konfrontationsaufgaben) deskriptive (15 Konfrontationsaufgaben) deskriptive
Mikrosystemebene => Potential einer Beschreibung der Makroprozessebene => Wirkung einer Beschreibung der
Konfrontationsaufgabe Merkmals- Konfrontationsaufgabe Konfrontations-
einschatzungen
EO Fragebogen fiir 4-6 LUKAS-Experten Fragebogen fiir 1500 Lernende eSS
B - Likert-Skala - Likert-Skala
Q - 33 LUKAS Merkmalsauspragungen des - Intrinsische Lernmotivation (Habig, 2017; krapp, 1999; van Vorst, 2013)
© Kategoriensystems - Epistemische Neugier (Losungswege entwickeln und
C Lésun
. g erfahren)
G_J Fragebogen fiir 600 Lernende (Litman & Spielberger, 2003; Naylor, 1981)
ho} - Likert-Skala - Staunen (Riedel, 1767; Schmitt & Lahroodi, 2008; Welsch, 1998)
=) - 7 LUKAS Merkmalsauspragungen des - Irritation (combe, 2005; Copei, 1969; Dewey, 1988)
5 Kategoriensystems - Schilleremotionen Langeweile (pekrun, 1993)
Fragebogen fiir 30 Lehrpersonen Fragebogen fiir 75 Lehrpersonen
- Likert-Skala und offenes Antwortformat - Likert-Skala und offenes Antwortformat
- 3 LUKAS Merkmalsauspragungen des - Moderation und Situierung der Aufgabe
Kategoriensystems (qualitative Befragung LWB, 2018; Leuders, 2015; Luthiger et al., 2018; Reusser 2014)
Moderation und Situierung der Aufgabe Multilevel
g g Strukturgleichungsmodell

(qualitative Befragung LWB, 2018; Leuders, 2015;
Luthiger et al., 2018; Reusser 2014)

Teilstudie 1 und Teilstudie 2

- LUKAS-Experten Instrument in der Pilotierphase (qualitative wie quantitative Analyse). => erste Resultate im Sommer 2019.

- Messinstrument fiir Lernende:
- Qualitativ: 25 Lernende, 12 Lehrpersonen und 8 Didaktiker befragt.
- Quantitativ: Ca. 250 Lernende 3.-6. Klasse haben Konfrontationsaufgaben eingeschatzt => Items analysiert (Varianz, ltemschwierigkeit, Trennschérfe, Reliabilitat, explorative
Faktorenanalyse). => LUKAS-Merkmals-Auspragungen noch nicht stufengerecht, folglich noch instabil. In der Konfrontationsanregung (Teilstudie 2) zeigt die Itemanalyse gute
Werte.

Initiierung und Durchfiihrung einer Konfrontationsaufgabe im MINT unterwegs Projekt

- Nach einer Konfrontationsaufgabe erhalten die Lernenden oftmals die Aufgabenlésung. => Die Lehrpersonen darin bestérken, die Aufgabe nur zu moderieren und keine

Losungen bekannt zu geben.

- Fragebogen innerhalb den Klassen nicht rotieren lassen.

- Der «Trainingsfragebogen» ist fir die Schilerinnen und Schiler sehr hilfreich.

- 3. Klasse maximal 25-30 Items moglich.

Ergebnisse Pilot

Busker, M. (2014). i eines F 2ur des Fachi (Lehrbuch). In D. Kriiger, I. Parchmann & H. Schecker (Hrsg.), in der naturwi: i i Forschung (S. 269-281). Berlin Heidelberg: Springer Spektrum.
Combe, A. & Gebhard, U. (2009). Irritation und Phantasie: Zur Méglichkeit von Erfahrungen in i Lernpi . Zeitschrift fiir Erzi i 12,549-571.
Copei, F. (1969). Der fruchtbare Moment im Bildungsprozess. Heidelberg: Quelle meyer.
Dewey, J. (1988). Kunst als Erfahrung. Frankfurt a.m.: Suhrkamp.
Déring, N. & Bortz, J. (2016). Forschungsmethoden und Evaluation in den Sozial- und i (springer-Lehrbuch) (5. sndig @ 3 ierte und erweiterte Auflage.). Berlin Heidelberg: Springer.
, E. M. (2016). "D ing curiosity: Dimensionali itions, and distinctions from interest in ional contexts." ional Psychology Review 28(1): 23-60.
Litman, J. A. and C. D. Spielberger (2003). "Measuring epistemic curiosity and its diversive and specific " Journal of i 80(1): 75-86.

Luthiger, H., Wilhelm, M., Wespi, C. & Wildhirt, S. (2018). Kompetenzforderung mit Aufgabensets: Theorie - Konzept - Praxis. (5. Wildhirt, Hrsg.) (1. Auflage.). Bern: hep, der bildungsverlag.
Maier, U, Kleinknecht, M., Metz, K., Schymala, M. & Bohl, T. (2010). Entwi und eines Kategori fir die fécher i Niirnberg: Univ., Lehrstuhl fiir Schulpadagogik.

Naylor, F. D. (1981). "A state-trait curiosity inventory." Australian Psychologist 16(2): 172-183.

Reusser, K. (2014). Aufgaben - Trager von L iten und L im ientierten Unterricht. Seminar, 4/2014, 77-101.
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Schmitt, F. F. and R. Lahroodi (2008). "The epistemic value of curiosity." Educational Theory 58(2): 125-148.

Wilhelm, M., Luthiger, H. & Wespi, C. (2014). i fir ein te: Luzern: Entwi fentierter Unterricht, P2 ische H Luzern.
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Prasentationsmodi bei Versuchsanleitungen

Valerie Vogt Amacker, Dorothee Brovelli & Markus Wilhelm
Kontakt: valerie.vogt@phlu.ch

= Kooperationsprojekt: PH Luzern und Swiss Science Center Technorama
= Promotionskolleg: PH Luzern und PH Heidelberg

= Betreuung: Dorothee Brovelli und Markus Wilhelm

= Projektdauer: 2017 bis 2020

= Finanzierung: PgB P-9

DAS DISSERTATIONSPROJEKT GEHT DER FRAGE NACH,
WELCHEN EINFLUSS DER PRASENTATIONSMODUS VON
VERSUCHSANLEITUNGEN IN VERBINDUNG MIT DEM
COGNITIVE LOAD UND DER SELBSTWIRKSAMKEIT AUF
DIE LERNLEISTUNG DER LERNENDEN NIMMT.

SETTING

(Unsichtbares) Licht — mit dem Smartphone entdeckt

= Neu entwickelter Workshop zum Thema Infrarotstrahlung

= Orientierung an der Basismodelltheorie von Oser und Baeriswyl (2001):
Basismodell «Konzeptbildung»

= 90 Minuten geeignet fir die Durchfihrung einer Unterrichtschoreografie
mit positiver Auswirkung auf die Lernleistung der Lernenden (Zander,
Krabbe & Fischer, 2015)

Schiilerexperimente, die selbstandig erarbeitet werden

= Durchlassigkeit von Licht | Durchldssigkeit von Infrarotstrahlen
= Reflexion von Licht | Reflexion von Infrarotstrahlen

= Hohlspiegel und Licht | Hohlspiegel und Infrarotstrahlen

Versuchsanleitung in drei Varianten

= Bild-Text-Anleitungen entsprechend eines klassischen Arbeitsblattes
= Bild-Instruktions-Anleitungen ahnlich dem Frontalunterricht

= Video-Anleitungen angelehnt an YouTube-Tutorials
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DAS FORSCHUNGSVORHABEN SOLL GEEIGNETE FORMEN
VON EXPERIMENTIERANLEITUNGEN AUFDECKEN, DAMIT
LERNENDE SELBSTANDIG UND ERFOLGREICH VERSUCHE
DURCHFUHREN KONNEN. DIE ANLEITUNGEN MUSSEN

SO AUFGEBAUT SEIN, DASS NICHT DIE DURCHFUHRUNG
DES VERSUCHS, SONDERN DIE AUSEINANDERSETZUNG
MIT DEM PHANOMEN IM VORDERGRUND STEHT.

Frage 1: Wie muss eine Anleitung aufgebaut sein, damit eine Schiilerin /
ein Schiiler selbstandig und erfolgreich einen simplen Versuch
durchfiihren kann?

Hypothese 1: Da der visuelle wie auch der akustische Kanal ein begrenztes
Fassungsvermogen aufweisen und die aktive Verarbeitung
der Lerninhalte entscheidend fur effektives Lernen ist,
werden Bild-Instruktions-Anleitungen und Video-Anleitungen
von den Lernenden besser umgesetzt als Bild-Text-
Anleitungen.

Frage 2: Mit welcher Anleitungsvariante kénnen die Lernenden die
extrinsische kognitive Belastung moglichst niedrig halten?

Hypothese 2: Wird die extrinsische kognitive Belastung mit der
entsprechenden Anleitungsvariante moglichst niedrig
gehalten, haben die Lernenden mehr Ressourcen fiir die
Auseinandersetzung mit dem Phanomen, wodurch die
Lernleistung steigt.

Frage 3: Kann mit der gemessenen Selbstwirksamkeitserwartung eines
Lernenden auf eine geeignete Anleitungsvariante geschlossen
werden?

Hypothese 3.1: Bei Lernenden mit einer hohen Selbstwirksamkeits-
erwartung fihren alle drei Anleitungsvarianten zu einer
erfolgreichen Versuchsdurchfiihrung.

Hypothese 3.2: Video-Anleitungen sind fiir Lernende mit niedriger
Selbstwirksamkeitserwartung am erfolgversprechendsten,
da die einzelnen Handlungen Schritt fir Schritt nachgeahmt
werden kénnen, wohingegen Bild-Instruktions- sowie Bild-
Text-Anleitungen kognitiv anspruchsvoller scheinen.

Messung der Selbstwirksamkeit und des physikalischen Selbstkonzepts
= ASKU (Beierlein, Kovaleva, Kemper & Rammstedt, 2012)

= SWE beim Experimentieren (Schroedter & Kérner, 2012)

= Physikalisches Selbstkonzept (Schmitz, 2006)

Messung der Motivation
= KIM (Wilde, Bitz, Kovaleva & Urhahne, 2009)

Messung des Cognitive Loads

= Messung des Intrinsic, Extraneous und Germane Cognitive Loads
(Klepsch, Schmitz & Seufert, 2017)

= Messung des Cognitive Loads direkt nach jedem durchgefiihrten Versuch
mit 3 Items (Schwamborn, Thillmann, Opfermann & Leutner, 2011)

Messung der Lernwirksamkeit

= Selbstentwickelter Leistungstest basierend auf Aufgabenstellungen aus
Konzept- und Wissenstests aus der Optik (Hettmannsperger, 2015;
Winkelmann, 2014)

= Vorpilotierung des Workshops: 6 Klassen (Mai bis September 2018)
= Pilotstudie: 8 Klassen (November bis Dezember 2018)
= Hauptstudie: 60 Klassen (Mai 2019 bis Mai 2020)

Workshop mit Bild-Text-Anleitungen
Pre o, | Workshop mit Bild-Instruktions-Anleitungen Post Follow up

. Workshop mit Video-Anleitungen

1 Woche direkt
davor danach

6 Wochen
danach

Ausschnitt erster Ergebnisse aus der Pilotstudie
= N=126
= Bild-Text n = 34, Bild-Instruktion n = 39, Video n = 53

= Die Gesamtpunktzahl des Leistungstests war signifikant hoher nach dem
Workshop, t(116) = 3.65, p =.000, d = 0.34

ERSTE AUSWERTUNGEN ZEIGEN, DASS DER WORKSHOP
«(UNSICHTBARES) LICHT — MIT DEM SMARTPHONE ENTDECKT»
LERNWIRKSAM IST. DIE STRUKTURIERUNG DES UNTERRICHTS

IN EINEM 90 MINUTEN SETTING NACH DER BASISMODELLTHEORIE
FUHRT SOMIT ZUM LERNERFOLG.

= Die Ergebnisse des Leistungstests der Gruppe mit den Bild-Instruktions-
Anleitungen unterscheiden sich signifikant im Pre- und Post-Test
(-2.29, p <.001)

BILD-INSTRUKTIONS-ALEITUNGEN KONNEN VON DEN LERNENDEN
BESSER UMGESETZT WERDEN ALS BILD-TEXT-ANLEITUNGEN.
VIDEOS NEHMEN MEHR ZEIT ZUR BEARBEITUNG IN ANSPRUCH.

Literatur
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Investigating instruction on rational numbers
in elementary school

Parvaneh Babari parvaneh.babari@phsz.ch
4. Fachdidaktiktagung, 5. - 6. April 2019 HEP Vaud, Lausanne

Difficulty in fraction and
decimal arithmetic

Many children have severe difficulty acquiring knowledge
about rational numbers and even many adults struggle to
solve tasks that require the use of rational numbers. This
lack of knowledge has been proved to be for both rational
numbers representations: fractions and decimals.

Typical mistakes by fraction arithmetic

3 1 3+1 4 .
ti =5 mmm)  appropriate strategy for x
> g X % = % = 1—52 =mm)  appropriate strategy for +

Typical mistakes by decimal arithmetic
» 6+0.32=0.38 ==m)  correct alignment for x
» 0.04 x 0.02 = 0.08 =mm)  correct alignment for +

Textbooks analyses

We aim to replicate and extend Braithwaite and Siegler’s
investigation to German and Swiss elementary school
mathematics textbooks. Since decimal arithmetic poses
similar difficulties as fraction arithmetic, we would like to
analyze the distribution of fraction as well as decimal
arithmetic tasks.

Fractions with equal denominators
Books A - x

SZB 6 4 8 0 |
MTB 21 10 1 0
9 1 5 0
Fractions with unequal denominators
X +
18 0 |
3 0
57 0
Fraction-Whole number
X =
59 4 |
21 38

Table 1. . Frequencies of fraction tasks categorized by arithmetic operations and features of
operands

Decimals with equal number of digits to the right of the decimal
point

Decimals with unequal number of digits to the right of the decimal
point

SZB
MTB 71
(Mws | 16
Decimal-Whole number
Books + - X +
SZB 34 42 115 85 |
MTB 10 16 225 128
0 2 58 46

Table 2. Frequencies of decimal tasks classified by arithmetic operations and features of
operands

Children learn associations in
their textbooks

Children’s solution strategies for fraction problems rely on
mathematically irrelevant associations between fraction
arithmetic operations and operand features! These
associations arise from the unbalanced distribution of the
arithmetic problems in mathematics textbooks. (D. W.
Braithwaite and R. S. Siegler 2018)

» 93% of problems with equal denominators involved +
- ixizteor

» 94% of problems with whole number-fraction involved x
1 3+1 4
- 3+5=%5 s

Handreichungen

oo

Prediction and investigation: We believe, children form
irrelevant associations from their textbooks. If they form such
associations, do they apply them to choose solution
strategies? How best to avoid the potential influence of
forming such associations?

Further research

» Which form of rational numbers should be learned first?
= First fractions then decimals
= First decimals then fractions
= Contrasting fractions and decimals
» Does understanding of decimals, percentages and
fractions develop differently?
» How does learners’ knowledge of percentage develop?
» How does learners’ knowledge of density develop?
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Figure 1. Density of rational numbers: visualisation
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References: Braithwaite, D. W., & Siegler, R. S. (2018). Children learn spurious associations in their
math textbooks: Examples from fraction arithmetic. Journal of Experimental Psychology: Learning,
Memory and Cognition.

Tian, J., & Siegler, R. S. (2018). Which type of rational numbers should students learn first?
Educational Psychology Review, 30(2), 351-372.

PhD Student Fachdidaktik MINT
Supervised by Prof. Dr. Lennart Schalk
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DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE italiana

Le projet de doctorat, réalisé a I'Universita della Svizzera Italiana (USI) de Lugano, s'inscrit dans le cadre des recherches du Fonds National
Suisse de la recherche scientifique promues par le Centre de compétences en didactique de la mathématique (DdM) et en didactique de 1'italien
comme langue scolaire (DILS) du Dipartimento Formazione e Apprendimento SUPSI de Locarno.

Italmatica (italmatique). Comprendre les mathématiques a

I’école, entre langage commun et langage specialisé.
Michele Canducci

La recherche Objectifs et premiéres étapes

Les mathématiques ont développé au fil du temps un langage
spécialisé qui présente des caractéristiques d'universalité, de rigueur et
d'efficacité. Ce langage se réalise dans des textes écrits ou coexistent
des termes techniques, des figures et des graphiques, mais aussi des
phrases écrites dans le langage commun (D'Amore, 1999; Laborde,

Phasel Phase 2

Phase 3

Analyser le langage Fournir des
d'un corpus de

manuels scolaires de

‘Analyser la

recommandations
pour la création de

compréhension

. X .. i ! de textes
1995; Maier, 1993; Bernardi, 2000, Demartini & Sbaragli, 2015). Les mathématiques des mathématiques parcours et de
recherches en didactique des mathématiques montrent depuis points de vue de la de Ia part des ressources
1 ¢ I d incipal d difficult didactique de la langue ot d'apprentissage
ongtemps que l'une de principales sources des difficultés et des mathématiques. cloves efficaces.

d'apprentissage de la discipline est due a des problémes liés a
l'acquisition, a la compréhension et a la gestion de son langage
(D'Amore, 2000). D'autre part, ces difficultés sont dues a des
problémes de compréhension et de verbalisation résultant d'une
compétence linguistique de base limitée des éléves de la scolarité
obligatoire (Ferrari, 2004). Il parait donc que, dans le cadre d'une
approche intégrée entre l'enseignement de la langue et I'enseignement
des mathématiques, il est possible de trouver des outils pour identifier
les difficultés liées a la compréhension des concepts.

La premicre phase de la recherche concerne l'analyse d'un corpus de
manuels de mathématiques utilisés a 1’école primaire et secondaire
dans les régions italophones (Italie, canton du Tessin, canton des
Grisons). Le sujet sur lequel portera l'analyse est celui des
POLYGONES, qui est intéressant pour deux raisons : premiérement, il
est présent a la fois a 1’école primaire et a I’école secondaire ;
deuxiémement, la transposition didactique de ce théme est
particuliérement délicate (Botta & Sbaragli, 2016). L'analyse s’appuie
sur les cadres théoriques relatifs a la linguistique textuelle (Ferrari,
2015) et a la didactique de la géométrie (Fornara & Sbaragli, 2013;
D'Amore, 2000), dans le but de faire émerger les caractéristiques
linguistiques et mathématiques ainsi que les obstacles possibles pour
la compréhension d'un ensemble de textes didactiques.

La deuxieme phase de la recherche a comme objectif principal
d'étudier, a travers la réalisation de tests et de focus group, la
correspondance entre l'analyse des manuels effectuée par les
chercheurs et la compréhension d'une sélection de textes par des
¢léves du primaire et du secondaire.

Enfin, la derniére phase se concentre sur les considérations émergées
dans les deux premiéres phases pour les traduire en propositions
opérationnelles pour faire face aux difficultés de compréhension
détectées et analysées.

o | | it ol b | vl

Environ 130 manuels ou ressources scolaires italiens et suisses pour
I’école primaire et pour 1’école secondaire ont été repérés ; en
méme temps, des catégories pour étiqueter les textes ont été
identifiées et testées afin de satisfaire les exigences théoriques de la
linguistique des textes et de la didactiques des mathématiques. Sur
la base de ces choix, l'analyse qualitative et quantitative des
caractéristiques linguistiques et mathématiques des textes du corpus
a pu démarrer.

Références théoriques pour la compréhension ‘

L’étude du phénomene de la compréhension du texte mathématique
d'un point de vue théorique a démarré.
En cours D Completé

Le doctorat

Le projet de doctorat s'inscrit dans le cadre de la recherche de
maniére transversale, en mettant l'accent sur la relation texte-
figures présente dans les livres du corpus.

S'il est vrai que la géométrie et son apprentissage ne peuvent se
désintéresser des aspects de la représentation figurative, il est
également vrai que leur entrelacement avec la langue dans
laquelle les manuels sont écrits joue un role critique: comment la
relation texte-figure est-elle réalisée dans le layout de la page du
manuel? Quels sont les liens entre le texte et les figures? Ces deux
clés d'interprétation sont-elles harmonisées entre elles? Quels
types d'obstacles a la compréhension peut apporter un manuel
scolaire problématique du point de vue de la relation texte-figure?

Echéanciers
[ Année de projet 1 année (1/09/2018) | Il année [ 111 année
Phase 1: Analyse de manuels
Phase 2: Analyse de la compréhension |
Phase 3: Propositions opérationelles |
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Zusammenfassung

Wahrend sich die meisten Kinder zu mathematischen Operationen passende Handlungen, Situationen oder Bilder vorstellen kdnnen, sind Rechnungen fir schwéchere Schiiler oft nur
bedeutungslose Manipulationen mit Ziffern (Radatz, 1991). Dies ist insofern problematisch, als dass davon ausgegangen wird, dass zum Aufbau eines Verstandnisses mathematischer
Operationen die Verknipfung eben dieser mit Sachsituationen, Handlungen oder Bildern benétigt wird. Diese Fahigkeit, adaquate Verknipfungen vorzunehmen (,den Darstellungs-
wechsel vollziehen®) zu kénnen, wird fir Kinder auf der Primarschulstufe als wesentliches Merkmal zur Einschatzung ihres Operationsverstandnisses herangezogen (Huinker, 1993;

Bonig, 1995; Schafer, 2005; Kuhnke, 2013; Freesemann & Breucker, 2014).

Insgesamt betrachtet gibt es kaum quantitative Untersuchungen darlber, welche Faktoren die Entwicklung des Operationsverstandnisses begiinstigen oder hemmen. Auch gibt es
bislang kaum Interventionsstudien zur Forderung des Operationsverstandnisses im Unterricht. In diesem Promotionsvorhaben werden Férdereinheiten zur unterrichtsintegrierten
Behandlung des Operationsversténdnisses entwickelt und deren Wirkung im Rahmen einer Interventionsstudie ausgewertet. Damit soll ein Beitrag zur Behebung dieser Forschungs-

liicke geleistet werden.

Forschungsfragen der Promotion

Kann durch gezielte Interventionen zur Férderung des Operationsverstandnisses der
Lernzuwachs bezuglich der Rechenleistung in Mathematik erhéht werden?

Gibt es im Hinblick auf die Wirkung der Interventionen Unterschiede zwischen den
Kindern mit schwacher und jenen mit starker Rechenleistung?

Operationsverstandnis - theoretischer Rahmen

Das Operationsverstandnis wird als eines der Themengebiete beschrieben, in welchem
sich langer andauernde Rechenschwachen manifestieren kdnnen. Betroffenen Kindern
fallt das Erlernen weiterflihrender Themen der Mathematik in spateren Schulklassen
schwer (Moser Opitz, 2005). Bei Untersuchungen zum Operationsverstandnis zeigte sich
in den vergangenen unter anderem, dass die Fahigkeit zum Darstellungswechsel mit der
Rechenleistung der Kinder in Zusammenhang zu stehen scheint (Moser Opitz, 2005;
Royar, Streit, & Ziska, 2014).

Einzelne Darstellungswechsel haben fiir die Beschreibung von Operationsverstéandnis
besondere Bedeutung:

mathematische Sprache (Term)

Operationsverstandnis wird dabei beschrieben als Fahigkeit des ,Mathematisierens” und
des ,Interpretierens” (Prediger, 2009, S. 221), als Fahigkeit zwischen realer Situation und
formaler mathematischer Schreibweise zu lbersetzen (Freesemann & Breucker, 2014,
S. 9; Moser Opitz & Schmassmann, 2007, S. 266) oder als Fahigkeit, einen Bezug
zwischen Term und Kontext herzustellen (Royar 2013).

Im vorliegenden Projekt wird Operationsverstandnis operationalisiert als die Fahigkeit,
zwischen einzelnen Darstellungen der Grundoperationen zu (ibersetzen. Dabei soll min-
destens eine der Darstellungen die mathematische Sprache (den Term) der jeweiligen
Grundoperation umfassen.

Das Forschungsprojekt MALKA

In den Schuljahren 2018/19 und 2019/20 lauft im Rahmen eines Kooperationsprojektes
verschiedener Schweizer Hochschulen (Universitat ZH, PH SG, HfH ZH sowie PH
FHNW) eine Interventionsstudie (Arbeitstitel: ,MALKA - Mathe lernen und kooperieren
von Anfang an®). Diese Studie umfasst 78 Schulklassen aus 15 verschiedenen Kantonen
der deutschsprachigen Schweiz.

Das Operationsverstéandnis wird im Rahmen des Kooperationsprojektes MALKA in der
2. Klasse (Schuljahr 19/20) anhand der Multiplikation untersucht.

Projektleitung:

Prof. Dr. Franziska Vogt, Prof. Dr. Elisabeth Moser-Opitz, Prof. Dr. Christine Streit

Homepage:
www.malkalund2.ch

Design des Forschungsprojektes

Interventionen

Die Interventionen in der 2. Klasse bestehen aus Unterrichtseinheiten (sog. Férdereinheiten),
die wahrend 14 Schulwochen eingesetzt werden. Wahrend diesen Unterrichtseinheiten
arbeiten die Kinder in leistungsheterogenen Paaren im kooperativen Setting (Hasel-Weide,
Nihrenborger, Moser Opitz, & Wittich, 2017; Wittich, 2017, S. 61-83). Die Wirksamkeit
kooperativer Settings wurde schon mehrfach untersucht, wobei positive Auswirkungen auf
den Lernzuwachs der Kinder nachgewiesen werden konnten (Wittich, 2017, S. 74-78).

Tests, Testentwicklung und Auswertungsmethode

Die Datenerhebungen erfolgen zu mehreren Zeitpunkten und umfassen unterschiedliche
Tests zu verschiedenen allgemeinen Fahigkeiten (Gedachtnistest, Intelligenztest, Test des
Sozialverhaltens, Test der Rechenfahigkeiten) sowie verschiedene themenspezifische Tests.

Einer dieser spezifischen Tests erfasst das Operationsverstandnis der Grundrechenarten mit
Schwerpunkt Multiplikation. Dieser Test wird im Projekt MALKA zu den Messzeitpunkten T2
und T3 eingesetzt und besteht aus einer pre - und einer post - Testversion.

Die einzelnen Items werden vor dem Einsatz im Projekt erprobt und auf ihre Eignung hin
gepruft. In der Testentwicklung und in der Datenauswertungen kommen sowohl die
klassische Testtheorie (KTT) als auch die ltem-Response-Theorie (IRT) und insbesondere
das eindimensionale Rasch-Modell zur Anwendung. Ergebnisse sind ab 2020 zu erwarten.
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Diagnostische Kompetenzen von Mathematiklehrkraften in der Primarstufe -
Wahrnehmung von Starken und Schwachen von Schulerinnen und Schulern

Promovendin: Isabelle Gobeli
Gutachtende: Prof. Dr. Helmut Linneweber-Lammerskitten, PH FHNW, Prof. Dr. Jifi Cerny, Universitét Basel, Prof. Dr. Kathleen Philipp, PH FHNW
Externer Gutachter: Prof. Dr. Glnter Krauthausen, Universitat Hamburg

1. Theoretischer Hintergrund
Diagnostische Kompetenz Diagnostische Prozesse von Lehrpersonen

— Im Mathematikunterricht bezieht sich Diagnose neben der Beurteilung von
Personenmerkmalen auch auf die Einschatzung von Lern- und
Aufgabenanforderungen (z.B. Brunner et al., 2011) i ¥

Losungsansatz

Schillerperspektive |

. . . . . . Anforderungen/
— Diagnostische Kompetenz als Teil von spezifischem, fachdidaktischem Hiirden benennen einnehmen |
Wissen wird definiert als - r = e
Schiilerldsung Zerlegen In
Teilschritte

(1) Kenntnis, Vorhersage und Fahigkeit zur Identifizierung von typischen
Fehlern

nachvollziehen

Starken Defizite

(2) Erkennen des Grades von Verstandnis in Schulerlésungen und | ! 5 ichen mit
» . . L . . . identifizieren || identifizieren /| LBsungsansatz
(3) Identifikation von relativen Schwierigkeiten bzw. geeigneten Lernschritten — « Unterricht

(vgl. Ostermann & Leuders & Philipp, 2019, S. 97) ehlerhypothese | * Grundvorstellungen

. . . . L . . . aufstellen bekannten Fehlern
— Lehrkréafte nutzen ihre diagnostischen Fahigkeiten idealerweise dazu, um (1) )
kognitive Aufgabenanforderungen und -schwierigkeiten einzuschatzen sowie MaBnahmen zur |
(2) das Vorwissen und (3) Verstandnisprobleme der Schiilerinnen und Schiiler ;’e:)'t’;:i‘;“g der ‘
ihrer Klasse angemessen zu beurteilen (vgl. Kunter, Baumert, & Blum, 2011, S. 216) R (vgl. Philipp, 2018, S. 123)
2. Forschungsdesign
Forschungsfragen
g Intervention
1. Wie kann die Wahrnehmung von Starken und Schwéchen von Gl (Fraining) Post- kK
Schulerinnen und Schulern (als Teilfacette diagnostischer ot clenioae R Besuch LV U Test

Fachdidaktik

Kompetenz) konzeptualisiert und erfasst werden? \ |

2. Inwiefern kann die Wahrnehmung von Starken und Schwachen ca.8-10

von Schilerinnen und Schiilern am Beispiel ,Sachrechnen und . Lektionen . ;
Gréssen® bei Novizen gefordert werden? Stichprobe: pro Gruppe je ca.100 Studierende (Primarschule)

ca. 6-8 Wochen

Testinstrumente

3. Welche Fak;oren beeinflussen den Erwerb diagnostischer - Diagnosetestinstrument (schriftlicher Test) qu:lrllttitell\t/_e:nd
N . . uantitativ
Kompetenz" » Uberzeugungen von Mathematiklehrkraften 9
’ . Auswertung
» Fachwissen Mathematik
3. Pilotstudie (Februar 2019 — Juni 2019)
Beispielitem Diagnosekompetenz Deduktive Kategorien (exemplarisch)
Was schatzt du, wie viel wiegen diese Dinge in Wirklichkeit? Enugore Saidienj/Schwichien vost Sus FOtentiely Ursachen
o . . hlich s hfedbenstell e [~ Begriff «schatzen» wird korrekt
Beispiel einer Schiilerin Lésung: Sprachliche utgabenstellung wurde oder aber als willkiirliches
. . = ' Faktoren (nicht) verstanden : :
Gewicht einer Kuh: ....... 7% l<’~} «Raten» interpretiert
. . . 7 5 — Vorstellungen zu den
Gewicht eines Stuhls: . Lﬁg ' ' Gewichtseinheiten kg und g sind
. . ) Z Q — Angaben sind (nicht) (niche] vorhatkden
Gewicht einer Butter: . :1} Stiitzpunkt- realistisch ! )
i —— —  Aus-/unzureichende Kenntnis
vorstellungen | — Gewichtseinheiten i
(nicht) d Shit von passenden Reprdsentanten
Welche Starken und Schwachen| Woher konnten diese Starken RICNE)PAsSENd geWd —  Alltags-/Handlungserfahrung
konnen beim Schiiler, bei der und/oder Schwachen kommen? (nicht) vorhanden
Schiilerin festgestellt werden? — Validierung des Ergebnisses hat
Ant beispiel Studi d — Objekte werden (nicht) (nicht) stattgefunden
ntwortbeispiele von Studierenden. .. Relationale in Relation zueinander — Beziehung von Einheiten ist
iRec\la@setreve  /Anooen A -'|tc‘l'§]s.‘t’|ifn:q}(.'\ [ .—;;-Ljpe-fe« Lenrnea Beziehungen gesetzt (un)klar (1kg=1000g)
1 ',LB g meu nis  verskanden loSedads (schwerer/leichter) —  (fehlendes)
BEISPIEL 1 Stellenwertverstandnis
(vgl. Franke & Ruwisch, 2010; Moser Opitz, 2013; Nihrenbdrger, 2002)
¥ bann ul G 0T laalst Hat 8leh noch ‘Ter toealy .
SChiEs, ol i | URpB I b aiEE, Zeitplan
- .-'J Slekt obe- Onkeker Hntedle rl‘ alocs [Feb.19 | Feb.—Mai 19 | Mai ‘19 | Mai 19 | Sept. 19 | Sept.-Dez. 19 | Dez. 19 | Jan. 20 |
Ta r}f nletd BEISPIEL 2 {Pretest | Intervention | Posttest | Follow-up | Pretest | Intervention | Posttest | Follow-up |
v W

Pilotierung F5 '19 Hauptstudie HS "19
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Mathematische Sprache
und Kurzvideos

In einer Vorstudie wurde untersucht, ob
Beispiele von idealen Diskursen in dialogischen
Kurzvideos, eingebettet in ein geeignetes
Unterrichtskonzept, den Erwerb sprachlicher
Fahigkeiten unterstiitzen, die zum kooperativen
Erklaren eines mathematischen Problems
notwendig sind.

Kooperatives Erklaren

Erklaren ist eine gemeinsame kommunikative
Tatigkeit zum Sinnaufbau. Die beidseitige
Interaktion bedingt, dass die
Kommunikationspartner sich aufeinander
einstellen. Dies zeigt sich in Redehandlungen,
die zum inhaltsorientierten Austausch geeignet
sind oder die wertschatzende Haltung zu
Mitschiilerinnen und Mitschillern sowie zum
Fach zum Ausdruck bringen. .

Konzept: Lernen am
Modell

#S&S entwickeln eine mentale
Vorstellung der erwiinschten
Kommunikationsformen.

Modeling

¢S&S halten zum Speichern der
modellhaften Sprachformen ihr
Wissen schriftlich fest.

eDie Lehrperson beteiligt sich nach
einem Leitfaden am gemeinsamen
Erarbeiten einer Erklarung.

¢S&S produzieren die gewlinschten
Sprachformen selbst. Diese werden
mit dem Modell abgeglichen.

*S&S verwenden die Redemittel
selbstandig ohne Unterstiitzung

«Wir haben gelernt mathematisch zu

kommunizieren!» (Schilerin, 15 Jahre)

Dialogische Kurzvideos

Methodik

Interventionsstudie mit Experimental-
Kontrollgruppendesign und Pre- und Posttest.
Auswertung der Daten mit qualitativer
Inhaltsanalyse und Vergleich mit deskriptiver
Statistik.

Ergebnisse

Bei den Lernenden der Experimentalgruppe war
eine Verbesserung der sprachlichen Fahigkeiten
nach der Intervention unter zwei Aspekten
feststellbar. Zum einen intensivierten sich der
Wissensaustausch und damit die
Zusammenarbeit. Zum andern gewannen
Redehandlungen an Gewicht, die vorher wenig
genutzt wurden. Die Lernenden haben am Ende
die kommunikativen  Anforderungen der
unterrichtlichen Situation im Fach Mathematik
mit einem intensiveren sprachlichen Austausch
selbstandig bewaltigt.
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Zusammenfassung

Die diagnostische Erfassung von Lernstanden und Lernschwierigkeiten mit dem Ziel einer darauf aufbauenden und abgestimmten Forderung im Unterricht ist ein zentraler Aspekt bzw.
eine Kernidee der Kompetenzorientierung, wie sie im Lehrplan 21 gefordert wird. Im Rahmen eines von swissuniversities geférderten Projektes verschiedener Schweizer Hochschulen
(PHSG, HfH, PH FHNW, UZH) wird eine Interventionsstudie zum Aufbau flexibler Rechenstrategien und eines tragfahigen Operationsverstéandnisses durchgefiihrt. Beteiligt sind 78
Schulklassen aus 15 verschiedenen Kantonen der deutschsprachigen Schweiz. Eine facheribergreifende Intervention zur sozialen Integration dient als Vergleich in dieser
Wirkungsstudie. Die Intervention besteht aus 2 Teilen und erstreckt sich Uiber zwei Schuljahre:

Teil | (Schuljahr 2018/19): Férderung des flexiblen Rechnens im ersten Schuljahr in kooperativen Settings im Klassenunterricht sowie Kleingruppenférderung von Kindern mit

spezifischem Forderbedarf

Teil II: (Schuljahr 2019/20): Férderung des Operationsverstandnisses (vor allem Multiplikation) im zweiten Schuljahr in kooperativen Settings im Klassenverband.

Rahmung

Abldsung vom zahlenden Rechnen

Zahlen ist eine grundlegende mathematische Strategie, die Kinder im Verlauf ihrer
mathematischen Entwicklung erwerben. Im Kindergarten wird das Zahlen systematisch
und spielerisch gefordert (D-EDK, 2014). So wichtig Zahlen ist, so nétig ist im Sinne
einer Strategieerweiterung, sich im Verlauf der ersten Klasse von reinen
Abzahlstrategien zu l6sen (Gaidoschik 2010; Gerster 2009). Insbesondere bei Kindern
mit unglinstigen Lernvoraussetzungen besteht die Gefahr der Verfestigung von
Abzahlstrategien.

Operationsverstandnis

Das Operationsverstandnis wird als eines der Themengebiete beschrieben, in welchem
sich langer andauernde Rechenschwachen manifestieren kénnen. Betroffenen Kindern
fallt das Erlernen weiterflihrender Themen der Mathematik in spateren Schulklassen
schwer (Moser Opitz, 2005). Bei Untersuchungen zum Operationsverstandnis zeigte sich
unter anderem, dass die Fahigkeit zum Darstellungswechsel mit der Rechenleistung der
Kinder in Zusammenhang zu stehen scheint (Moser Opitz 2005; Royar 2013).
Unterrichtsintegrierte Férderung

Eine gezielte Forderung von Vorstellungen und Einsichten (ber Zahlen und
Rechenoperationen im  mathematischen Erstunterricht dient der Pravention
mathematischer Lernschwierigkeiten (z.B. Hasel-Weide et al. 2017).

MALKA Interventionen: flexible Recheansirategien | Operationsvarstandnis | =oziala Intearation

¢ Ldngsschnittmil rung 75 Klassan, Beginn 1, Primarklasse bis Ende 2. Primarklasse

|

| | Mathematlsche Kompetenzen T3

athematische Kompetenzen T2
Ende 1., Anfang 2. Primarklasse

| Mathematische Kompetenzen T1
| Ende 2. Primarkiasse

|| Beginn 1. Primarklasse

| Math

dien Interventionen

n
Eins-zu-gins
. PHStudierende

| Vid

Tests, Testentwicklung und Auswertungsmethoden

Die Datenerhebungen erfolgen zu mehreren Zeitpunkten und umfassen unterschiedliche
Tests (Mathematik, Arbeitsgedachtnis, kognitive Fahigkeiten, Soziale Beziehungen) sowie
verschiedene themenspezifische Tests zur Ablésung des zahlenden Rechnens sowie zum
Operationsverstandnis, die fiir das Projekt neu entwickelt wurden.

In der Testentwicklung und in der Datenauswertungen kommen sowohl die klassische
Testtheorie (KTT) als auch die Item-Response-Theorie (IRT) und insbesondere das
eindimensionale Rasch-Modell zur Anwendung. Die Interventionen werden mit
Videostudien untersucht, ergénzt mit Fragebogen, Foérderprotokollen und Interviews.
Diese werden mit qualitativen und quantitativen Methoden ausgewertet. Die Wirkung der
Interventionen wird im Langsschnitt und durch den Gruppenvergleich erfasst. Ergebnisse
sind ab 2020 zu erwarten.

Literatur (Auswahl)
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Gerster, H.-D. (2009): Schwierigkeiten bei der Entwicklung arithmetischer Konzepte im Zahlenraum bis 100. In
A. Fritz, G. Ricken, S. Schmidt (Hg.) Rechenschwéche. Lernwege, Schwierigkeiten und Hilfen bei Dyskalkulie.
(S. 248-268) Weinheim: Beltz,.

Héasel-Weide, U., Nihrenborger, M., Moser Opitz, E., & Wittich, C. (2017). Ablésung vom zahlenden Rechnen:
Fordereinheiten fur heterogene Lerngruppen (4. Auflage). Seelze: Klett, Kallmeyer.

Moser Opitz, E. (2005). Lernschwierigkeiten Mathematik in Klasse 5 und 8. VHN, 74 Jg., 113-128.

Royar, T. (2013). Handlung - Vorstellung - Formalisierung: Entwicklung und Evaluation einer Aufgabenreihe zur
Uberpriifung des Operationsverstandnisses fiir Regel- und Forderklassen. Hamburg: Kovag.

Wittich, C. (2017). Mathematische Forderung durch kooperativ-strukturiertes Lernen. Wiesbaden: Springer
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Promotionsprojekt 1: Erfassung flexibler
Rechenstrategien (Delia Leuenberger)

In einer Langsschnittstudie wird die Effektivitat verschiedener unterrichtsintegrierter
Interventionen zur Ablésung vom zéhlenden Rechnen lberprift (Klasse 1 und 2).

Das Ziel der Dissertation besteht zum einen darin, ein valides und reliables Instrument zu
entwickeln, mit dem die Rechenstrategien der Kinder wahrend dem Kopfrechnen erfasst
werden konnen. Der software gestlitzte Test beinhaltet Aufgaben zu SFON (Spontaneous
Focusing on Numerosity) sowie zur strukturierten Anzahlerfassung und zum Kopfrechen.
Das Erfassen von strukturierten Anzahlen ist eine wichtige Kompetenz, um nicht-
zahlende Rechenstrategien zu entwickeln.

Zum anderen wird im Rahmen des Promotionsprojektes die Leistungsentwicklung der Kinder
Uberprift. Dabei liegt der Fokus insbesondere auf den Lernfortschritten von Kindern mit
schwachen mathematischen Leistungen.

Promotionsprojekt 2: Mikro- und makro-adaptive Foérder-
prozesse in der Kleingruppe (Andreas Hofmann-Villiger)

Im Rahmen der Malka-Studie wurde ein Férderprogramm mit Diagnose- und Férdereinheiten
firr die Arbeit von Schulischen Heilpadagoginnen (SHP) in Kleingruppen mit Schilerinnen und
Schiilern (SuS) entwickelt, welche auffallig tiefe Mathematikleistungen erbringen. Dieses
Programm ist aktuell in zwei Interventionsgruppen in Erprobung (siehe Design links).

Im Promotionsprojekt wird der Frage nachgegangen, wie die SHP mit ihren SuS mikro- und
makro-adaptive Forderprozesse mit dem oben erwahnten Férderprogramm zur Ablésung
vom zahlenden Rechnen gestalten.

Die Datenbasis bilden Videografierungen von 32 Férdersequenzen bei acht SHP. Im
Anschluss daran geben die SHP zudem in Kurzinterviews Einblick in ihre Uberlegungen vor,
wahrend und nach der Sequenz. Erganzend dazu wird der Forderverlauf in der Kleingruppe
auch von allen anderen an der Erprobung beteiligten SHP dokumentiert.

Promotionsprojekt 3: Die Ablésung vom zahlenden
Rechnen im Klassenunterricht anregen (Marion Diener)
Ein erster Schwerpunkt dieses Teilprojektes bildet die Ausarbeitung eines Férderkonzeptes

fir den inklusiven Unterricht. Mit deren Bearbeitung soll die Ablésung vom zadhlenden
Rechnen in der ersten Klasse angeregt werden.

Neben dieser Entwicklungsarbeit liegt ein zweiter Schwerpunkt
dieses Projetteils in der Frage nach der Qualitat der Umsetzung
der vorgegebenen Unterrichtseinheiten und deren Beitrag zur
Ablésung vom zéhlenden Rechnen. Es finden sich wenige Studien,
die auf der Grundlage von hoch standardisierten, hierarchisch auf-
gebauten Programmen mit hohen aktiv-entdeckenden Erkenntnis-
anteilen arbeiten. Das Teilprojekt leistet hierzu einen Beitrag.

Promotionsprojekt 4: Unterrichtsintegrierte Férderung
des Operationsverstandnisses (Jon Florin)

Das Promotionsprojekt fokussiert auf die Frage, ob eine unterrichtsintegrierte Férderung des
Operationsverstandnisses mit einem Effekt auf die allgemeinen Mathematikleistungen der
Kinder einhergeht.

Zudem soll Uberprift werden, ob rechenschwache Kinder von den Interventionen in
besonderem Masse profitieren.

Dazu wird aktuell ein Konzept zur Férderung des Operationsverstandnisses entwickelt,
erprobt und evaluiert. Es handelt sich dabei um insgesamt 16 Férdereinheiten, die im
Schuljahr 2019/20 wahrend einer Dauer von insgesamt vier Monaten in kooperativen Settings
im reguléren Unterricht eingesetzt werden.

Des Weiteren wird im Rahmen des Promotionsprojektes ein spezifischer Test zum
Operationsverstandnis entwickelt, der zu Beginn und am Ende der 2. Klasse als
Testinstrument eingesetzt wird. Ziel ist ein valides und reliables Instrument, mit dem das
Operationsverstandnis der Kinder erfasst werden kann.

www.malkatund2.ch
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Le développement de I'activité des enseignants novices en éducation physique sportive a I'épreuve de

situations émotionnellement marquantes

Magali Descoeudres, Jacques Méard & Denis Hauw
Haute Ecole Pédagogique du Canton de Vaud, UER EPS ; Institut des Sciences du Sport de I'Université de Lausanne

Introduction, problématique, cadre théorique et questions de recherche

Introduction

Cette thése présente les résultats de deux études qui ont pour objet le développement
professionnel d’enseignants novices (EN) en éducation physique et sportive (EPS)

» L’ étude 1 a pour but de faire un arrét sur image sur les types de situations émotionnellement
marquantes vécues par les EN en EPS.

+ L’étude 2 a pour but de comprendre comment la part subjective du métier favorise ou freine le
développement professionnel des EN en EPS, a partir de situations d’auto-affectation.

Problématique
L'activité des est traversée par des emotions intenses (Schutz, 2014), liées
ades dilemmes (Lassila & Uitto, 2016; McKay, 2016),
a I'imprevisibilité (Bullough, 2009),
au choc de larealite (Kim & Cho, 2014, De Mauro & Jennings, 2016).
kc:es situations peuvent étre définies comme des perezhivanie (Veresoy, 2014).

Questions de recherche
Etude 1
- Quels types de situations émotionnellement marquantes sont vécues en classe par 'EN en EPS durant
sa premiére année d’enseignement?
- Ces situations ont-elles, d’aprés les EN, un effet sur le développement de leur activité en EPS?
- Avec qui sont-elles partagées?

Etude 2

-Quels types de situations d’auto-affectation vécus en classe favorisent ou freinent le développement du
pouvoir d’agir de I'EN en EPS ?

- Dans quelles circonstances les interactions avec autrui, chez les EN en EPS, favorisent-elles ou
freinent-elles leur développement du pouvoir d’agir, suite a des situations d’auto-affectation?

Cadre théorique

CLINIQUE DE L'ACTIVITE

» Le CHAT: cultural historical activity theory
(Vygostki, 1934)

»Le développement se réalise grace a
l'intériorisation de signes culturels, ici des
motifs et des opérations.

» Ce developpement est rendu possible grace

a l'auto-affectation qui est a la source de
conflits intrapsychiques.

» Ces conflits proviennent de I’écart entre

activité réalisée et activité réelle (qui
comporte aussi l'activité empéchée).
» Ces conflits intrapsychiques peuvent

provenir aussi de motifs concurrents ou d'un
manque d’efficience.

LE CONCEPT DE LACTIVITE (CLOT,
LEONTIEV, 1984; VYGOTSKI, 1934/1998)

‘ SENS. .

v
[

— e

1999;

| Méthodologie

Entretiens d’auto-confrontation simple (ACS)
et croisée (ACC)

ETUDE 1: 139 participants

= Questionnaire relatant 2 situations
émotionnellement marquantes
(n=278)

= Indication de la valence, de l'intensité,

matériau langagier;
Traitement des types de Marques dans le matériau
situations de maniere inductive
Traitement a l'aide de tableaux
croisés et d’échelles descriptives

Traitement des données (Bruno & Méard, 2018)
Identification des marques et des indicateurs de développement potentiel dans le

langagier :

Expression des émotions, énoncés enchasseés, répétitions et hésitations,
emploi de connecteurs, langage non verbal et figures de style

Indicateurs de développement potentiel dans le matériau langagier:

(émotions, intensité, effet et

de l'effet et du partage avec autrui
partage)

ETUDE 2: 5 participants

= 5 EC: entretiens compréhensifs
= 25 ACS + 6 ACC

= 1 RC: retour au collectif

= Total: 37 entretiens retranscrits

. Conflits intrapsychiques

N o oo bh wWwN R

— .

. Tensions entre les différentes composantes du métier
. Développement potentiel biphasé, entre sens et efficience

. Changement d’orientation de I'activité

. Développement a l'intersection de différents milieux
. Processus de généralisation

. Création de nouveaux buts

Résultats de I’étude 1 Résultats de I'étude

2

Les types de situations, I'effet et le partage avec
autrui

Processus de développement diachronique

Résultats: étude 2, le cas de Mathieu

Résultats: étude 1 (types)

L hep/
Résultats: étude 1 (partage)

Résultats: étude 1 (effet)

»

Que les étudiants ne se
chamaillent pas et que
le climat soit amical

Que les étudiants
tendent vers
I'autonomie

Préparer son
matériel 3
lavance

Instaurer
un cadre

Quiily ait du
rendement

Mettre en place
le matériel en
début de legon

]

Travailler a
collaboration,

hep/

Mathieu a, au début, un raisonnement pratique (proposer

une activité qui plait aux éleves afin qu'ils aient du plaisir,

s’engagent, deviennent autonomes et des citoyens

civilisés). Or, ce qui se passe en classe dément ceci;

les EN en EPS vivent des situations d’auto-affectation,

la plupart négatives, mais certaines positives;

+ ces situations sont partagées avec autrui;

+ ces situations d’'auto-affectation méme si négatives au
départ, ont souvent une issue positive et sont vecteur
de développement de leur activité.

hep/
Comment transférer ces résultats dans la
formation? Introduire des dispositifs de
formation qui affectent les étudiants en tenant
compte de leurs préoccupations (analyses de
situations professionnelles, utilisation de la vidéo
alloscopique).

JEiliser ies -
étudiants qui
n'ont pas envie 2

Résultats: étude 2, le cas de Mathieu

Que les
étudiants
tendent vers
laytonomie

‘Avoir une bonne .
relation avec ses)
étudiants

~——bon escie

Se concentrer sufi "~

chercheure ou encore les éleves.

les étudiants a problémes les étudiants qui " Mettre en”
disciplinaires de ; \ place plusieurs
R _ pa 3 ~..____choses
début quand les . T
étudiants se comportent Al hep/
Nos résultats confirment ceux de la littérature: le

développement potentiel semble initié, le plus souvent, par
lefficience, par la maitrise de nouvelles opérations, de
nouvelles organisations, de nouvelles formes d'interventions
des EN, ce qui permet de donner un nouveau sens a l'activité
de chacun.
Le développement est donc le plus souvent biphasé: il alterne
entre gain d’efficience et déplacement du sens.
Finalement, nous constatons que ce développement potentiel
se déroule « dans le social » (Vygotski, 1931/2014), qu'il
s’agisse d'interactions avec les collegues, le tuteur, la
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Le Jigsaw, une méthode d’apprentissage coopératif: Qu’en pensent les
enseignants d’éducation physique ?

Océane DROUET?, Jonas SAUG

1, Grégoire MILLET?, Vanessa LENTILLON-KAESTNER?

1Haute Ecole Pédagogique canton de Vaud (HEP-VD), Lausanne. FORRDEPS (Formation et Recherche en didactique de I’EPS)

2 |SSUL, UNIL, Lausanne

1. Introduction:

¢ 340 mio des 5-19 ans sont en situation d’obésité (OMS, 2017).

¢ 60 minutes recommandée d’activité physique quotidienne
modérée a vigoureuse pour les 5-17 ans (OMS).

¢ L'éducation physique et sportive (EPS) favorise la promotion de
I'activité physique et sa pratique (Pate et al., 2006) = Motiver et
engager les éléves.

Jigsaw

¢ Le Jigsaw (Aronson, 1978; méthode d’apprentissage coopératif)
est I'un des moyens d’agir sur I'engagement et la motivation des
éleves en EPS.

¢ La méthode est basée sur I'idée d’un puzzle ou chaque membre
d’un groupe représente une piéce nécessaire pour 'achevement

du puzzle.

¢ Cette méthode se base sur 'individu et le collectif. Tous les éléves
sont a un moment donné enseignant et apprenant.
¢ La méthode est constituée de quatre étapes :

Temps 1: Temps 2: Temps 3:
Groupes c . Retour au
d'appartenance groupes
d'appartenance
S, Jla - ~
1 2 1 el
©l0) L 5@
= 7/ L= - remps -
P — Ta — — Production
N 1 3. / X ade
S ‘3 2 2
- [ & -
L1 %o L1

¢ Les études sur le Jigsaw en EPS sont rares (Escalié et al., 2018;
O’Leary and al., 2015).

4. 'ingénierie didactique en EPS:
¢ Former l'enseignant au dispositif en EPS selon l'activité enseignée
¢ Collaborer pour mettre en place une séquence d’apprentissage : Faire des choix communs.

Roulade avant avec départ en contre haut

Roulade avant avec impulsion sur tremplin

Roulade avant sur plan incliné avec impulsion sur tremplin
XTI Roulade avant sur plan inclin

Roulade avant sur gros tapis

Roulade avant sur tapis fin

[XZITTF Roulade avant écart sur gros tapis
Fig. 1. Le cadre de legon retenu

Atelier 8 Roulade avant écart sur tapis fin
GROLPE D'APPARTENANCE

Roulade avant jambe tendu sur gros tapis
00 00 09 ©0 J e
%‘ ﬁ ﬁ l ZXTITETI Roulade avant jambe tendu sur tapis fin
4 y \ 7 L ICIEFER Roulade avant par-dessus un obstacle avec impulsion tremplin
Y O G 0 T

VYEFI Roulade type saut de I'ange = temps d’envol avant la rotation avant

2 =
i
] I
Al &
g
g

Tableau 1. Exemple d’une progression en gymnastique sur
I’habileté rouler vers I'avant

. .
RRT ROLALE ‘
Avant

Fig. 2. Les groupes Jigsaw

2. Objectif de I'étude:

* Mettre en place le Jigsaw en EPS avec six enseignants sur une
séquence d’apprentissage (SA) (travail d’ingénierie didactique).

* Caractériser les réactions des enseignants lors de la conception et
la mise en ceuvre des séquences.

3. Méthode:

* Participants. Six enseignants d’EPS : Quatre avec une classe Jigsaw
et une classe contrdle, deux avec seulement une classe Jigsaw

* Recueil de données. Un entretien semi-directif par enseignant
réalisé sous forme de bilan de fin de séquence pour recueillir les
perceptions de I'enseignant sur la séquence vécue.

* Analyse des données. Analyse de contenu thématique inductive et
déductive (Mucchielli, 1998). Double codage.

5. Résultats:
* Le ressenti des enseignants:
- 3 enseignants convaincus de la méthode depuis le début
- 2 enseignants pour qui le temps a favorisé un ressenti positif vis-a-vis de la méthode
-> 2 enseignants gardent des réticences face au Jigsaw
¢ Un équilibre entre les avantages et les inconvénients percus (64 vs 61 unités de sens):

Avantages Inconvénients 3

- Une posture différente de I'enseignant - Un temps d’adaptation des éléves nécessaire (37% des
(47% des avantages) inconvénients)
- Temps pour réguler et corriger les Pour comprendre la logique de la méthode (13%)
apprentissages (19%) - Des fiches peu utilisées par les éléves (11%)
- Temps pour favoriser la coopération et le Pour faire interagir les éléves entre eux (8%)
travail collectif entre les éleves (12%) - Des différences selon les éléves (8%)
- Temps pour prendre en compte les besoins = Un manque de temps en classe (16%): La grosse difficulté
et capacités des éléves (9%) «cet aspect temporel dans la lecon et dans la séquence »
Une méthode qui permet de faire évoluer les > Un temps d’adaptation de I'enseignant nécessaire (15%
pratiques (44%) des inconvénients)
- Remise en question des pratiques (23%) Etre dans I'inconnu (2%)
- Nouveau cadre d’enseignement (12%) Etre en retrait dans la classe (5%)
- Ressemblances avec leurs pratiques - Travail de planification colteux en temps (8%)
antérieures (9%) -> Des difficultés rencontrées dans les choix a faire (11%)
- Lla construction d’outils accessibles et Difficultés rencontrées dans les choix didactiques
réutilisables (9%) (contenus, compétences) (7%)
- Choix de mode de groupement (5%)

¢ Des adaptations envisagées dans les pratiques comme faire émerger davantage

'interdépendance entre les éléves dans les situations de référence créées.

« Seul, nous allons vite; a plusieurs, nous allons moins vite
mais plus loin » Proverbe africain

6. Discussion:

* Des enseignants majoritairement convaincus par 'utilisation et I'application de la méthode

* Des réactions enseignantes plus positives que négatives (64 vs 61 unités de sens).

* Les inconvénients pergus par les enseignants sont a relativiser: Planification couteuse en temps
en début de séquence mais davantage de temps pour I'enseignant par la suite pour prendre du
recul, réguler et corriger les apprentissages. Un temps d’adaptation nécessaire pour les éléves et
I'enseignant permettant ensuite une efficacité et une efficience pour l'organisation et les
apprentissages. Ainsi, les inconvénients diminuent avec le temps.

* Les pratiques pédagogiques des enseignants et les conceptions sous-jacentes peuvent évoluer
avec le Jigsaw (« Jigsaw saupoudré de temps en temps dans les séquences d’apprentissage »).

7. Conclusion:

- Cette étude permet de montrer que les réactions des enseignants face a la conception et la mise en place de séquence Jigsaw sont positives, bien que certains inconvénients
ont émergé. Ces derniéres peuvent s'amoindrir avec le temps et cela encore la mise en ceuvre de différents cycles d’enseignement afin de créer une habituation aussi bien chez
les enseignants que chez les éléves. De plus, des études complémentaires sont a réaliser afin de caractériser plus finement les réactions des éleves face a cette méthode en EPS.

8. Bibliographie:

Aronson, E. (1978). The jigsaw classroom. Beverly Hills, CA, Sage.

Escalié, G., Legrain, P., & Lafont, L. (2018). L'apprentissage coopératif en «groupe d’experts» et la p

Cardiovascular Disease in the Young and Cardiovascular Nursing." Circulation 114(11): 1214-1224.

ion des futurs er
O’Leary, N., et al. (2015). "Closing the theory—practice gap: physical education students’ use of jigsaw learning in a secondary school." European Physical Education Review 21(2): 176-194.
Pate, R. R., et al. (2006). "Promoting physical activity in children and youth: a leadership role for schools: a scientific statement from the American Heart Association Council on Nutrition, Physical Activity, and Metabolism (Physical Activity Committee) in collaboration with the Councils on

un exemple en éducation physique et sportive. Carrefours de I'éducation(2), 161-176.
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L’Interdisciplinarite scolaire en

éducation physique une approche
prometteuse au secondaire 2 ?

Prof. Dr. Vanessa Lentillon-Kaestner
Professeure HEP ordinaire, HEP-VD, UER-EPS

Tonnetti Benoit
Assistant Diplomé, HEP-VD, UER-EPS

benoit.tonnetti@hepl.ch
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Les Formes d’ID

| Pluridisciplinarité |

(o e ]

Taxonomie de I'ID

ayoiayday

| A |‘—-|Transdisciplinarité |—-| C |

N

| Interdisciplinarité
f f g
A8 ]

Perrig-Chiello P. et Darbellay F., 2002

Pour I'éleve

Objectifs de recherc

* Appréhender les effets d’un enseignement
interdisciplinaire sur l'apprentissage, la
motivation et I‘engagement des éléves

* Observer I’évolution de la perception de

Avantages de I'ID scolaire:

Apprentissage cognitif
Attitudes et capacités sociales
Transfert de connaissances

Pour I'enseignant Nouvelles méthodes / défi
Collaboration
Relation avec I'éleve

Pré-enquéte sur les préconcus sur I'ID des enseignants

jJuawaugiasul

Sauvé, 1998; Lattuca, Voight et Fath,

e.g. McPhail G.,2018; Lenoir Y. et
2004; Gajic & Zukovic, 2013

I'interdisciplinarité scolaire, de ses avantages

et de ses inconvénients chez les enseignants STATISTIQUES

en formation

PRIMAIRE |SECONDAIRE

Adapté a la structure scol.

91.53% (54) 85.71% (12)

; Echantillon: 73 étudiants  [gypérience ID vécue 52.54 (31) 50.00% (7)
Méthode o . Exp. Oui / adap. Non 3.23% (1) 0.00% (0)
59 primaires (88% de filles,|Exp. Oui / adap. Oui 93.55% (29) 100.00% (12)

- Approche mixte (Quantitative-Qualitative)

- 10 couple d’enseignants (EP- Autres) 23.80 ans) Exp. Oui / adap. Indécis 3.23% (1) 0.00% (0)
- 2 classes du secondaire 2 par couple (controle- 14 secondaires (36% de filles,|Exp. Non / adap. Non 10.71% (3) 28.57% (2)
test) 29.23 ans) Exp. Non / adap. Oui 89.29% (25) 71.43% (5)
-Séquence d’enseignement de 4 a 6 semaines Exp. Non / adap. Indécis ~ 0.00% (0)  0.00% (0)

-De 3 a 4 interventions par séquence

Perception des expériences ID Primaire VS Secondaire

Outils
Apprentissage :  pré-, post-test
Motivation : TAD (EME et EMEPS) '
Intérét en situation (SIS) 4.00
(Questionnaire) -
Engagement
des éleves : ALT et Alt-PE, SOFIT, SOID 2.00
(Grille d’observation)
1,00
Des entretiens avec les éléves et les enseignants ...
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'Raum schrumpft’

Eine didaktische Rekonstruktion zu Raumveranderungen fur Studierende des Lehramtes Primarstufe

"Die Bevolkerungszahl wird immer grosser, die Nutzung
der Flache immer kleiner.” (Studentin D)

Einfihrung

Der Lehrplan 21 sieht fiir das geographische Lernen auf der Primarstufe
unter anderem die Themen Raumnutzung, Raumveranderungen und
kinftige Raumentwicklung vor (NMG.8.1-3; D-EDK 2016). Ein adaquates
fachliches und fachdidaktisches Wissen ist zentrale Voraussetzung, damit
Lehrkrafte diese Inhalte schulisch vermitteln kdnnen (Komorek & Prediger
2013). Dieses Wissen soll mittels didaktisch rekonstruierter Lernangebote
bei Studierenden aufgebaut werden (Modell der Didaktischen Rekonstruk-
tion nach Gropengiesser & Kattmann 2013) .

Sicht Studierende
(N 19, 6. Semester)

Gegenwart:
Problemdefinition

(zu) knapper Raum;
Bevolkerungswachstum
fuhrt zu Naturverlust. Raum
wird geflihlsmassig weni-
ger.

ik LA

=

Fokus: Anzahl Menschen;
lokal, Mittelland.

Neubauten, Eschenz/TG. K. Huser

Zukunft:
Losungssuche
begriinte Siedlungen (tlw.
autofrei);

nachhaltigere Technolo-
gien/Architektur;

mehr Regulierungen.

Fokus: Grlne Siedlungen,
Technologie.

f';:& (""E’

Griinstadt, Zurich. http://www.greencity.ch/

Forschungsfrage: Wie kann fachdidaktisches und fachliches Wissen zu
Raumnutzungen, Raumveranderungen und kinftiger Raumentwicklung
bei Studierenden des Lehramtes Primarstufe adaptiv aufgebaut werden?

Methoden

Erhebung

Vv

Fachwissen Expertlnnen: 7 fachliche und fachdidaktische Texte.
Auswertung

Deutungsmusteranalyse (Meuser 2018; Oevermann 2001).

* Qualitative Inhaltsanalyse (Mayring 2015; Gropengiesser 2008).
. 1; Schmitt 2017)

Sicht Expertinnen
(7 Fachtexte)

Gegenwart:
Problemdefinition
knapper Raum;
Ressourcenubernutzung

Fokus: Ressourcenver-
brauch (Konsum und
Produktion);

national, international.

Lichtemissionen, Sion/VS. www.1zoom.me/de/wallpa-
per/470563/26512.2/2880x1800

Zukunft:
Losungssuche

mehr Regulierungen;
vielfaltige Landschaften
erhalten/schitzen;
nachhaltige Ressourcen-
nutzung.

Fokus: Raumplanung.

Renaturierungen, Chly Rhy/AG. Bohler & Forte, Ex-Press, BAFU

wechselseitiger Vergleich

Didaktische Strukturierung: Beispiel Leitlinien mit Lernmaterialien (Auswabhl)

Fachliche Leitlinien:

*  Wissen verknupfen:

Lebensstile (Konsum und

Produktion) und radumliche

Auswirkungen.

*  Wissen klaren:

Bevolkerung im Vergleich —

zum Konsumwachstum.

*  Bewusste Sprache:

Menschen als Teil der

Landschaft denken.

* Mitverantwortung erin-
nern.

Didaktische Leitlinien:

* multiple Reprasentationen

« Visionen entwickeln

* Handlungsfahigkeit fordern

Graphische Sammlung der Zentralbibliothek Ziirich

Beispiel Mobilitat. Bahnhofplatz Winterhur um 1919 und 2009

2.1 Motarfahrzeugbestand

79 : Entwichlung des Motorlahrzevgbestandes umd des PW-Bestandes
3 : i Vergleich rur Einwohnerzahl Winterthurs

100

o~

000
200

0
1960 1965 1970 1975 1080 195 1990 1995 2000 2005

— P Bustaid

Organiation Umwelt und Energie
der Stadt Winterthur (Hrsg. 2009):
Umweltbericht Winterthur.

Urs Bram. www.spuren-horizonte.ch

Fantasiereise. Wie sind Sie unterwegs in der Zukunft und
wie wird das Landschaften verandern?
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Spatialités adolescentes et géographie a I'école... recherche et didactique

Directeur de thése : Michel Lussault (ENS Lyon)
Co-directeur de theése : Philippe Hertig (HEP Vaud)

Sylvie Joublot Ferré, HEPL, Laboratoire EVS 5600 UMR , ENS Lyon,
sylvie.joublot-ferre@hepl.ch

Résumé

La géographie est plus que jamais essentielle, 'expérience spatiale des éleves
construit un réseau référentiel, cognitif et sensoriel hors du commun que I'école
peut révéler et déchiffrer d’un point de vue spatial, social, culturel et politique.
Du cycle 1 au gymnase, I'enseignement de la géographie demeure bien présent
c’est une géographie science sociale qui participe a la construction par les éléves
de leur présence et de leur attention au monde.

Comment se construit le rapport au monde chez les éléves ?

Quels sont les enjeux de I'expérience spatiale hors I’école pour les
apprentissages scolaires ? pour les recherches en didactique ?

Quelle posture et quel discours de la géographie dans I'enseignement en Suisse
romande et en France ?

Mots clés : Expérience spatiale, spatialités, relation au monde didactique

Expériences spatiales, représentations, imaginaires, souvenirs,
comment se construit la relation au monde ?
Analyse appuyée sur les cadres théoriques de la géographie :
habiter, spatialités, mobilités, imaginaire géographique

| SOURCE |

I 4 L3 . V4 .
Méthodologie inédite
Un systéme narratif composé de cartographies interactives , L'expérience spatiale est singuliére, complexe et irréductible
d’entretiens, de parcours commentés

Parcours commentés : suivi des adolescent-e-s dans leurs

trajets quotidiens entre le domicile et le gymnase

o

Un corpus, trois collections

La collection principale trajectoires et espaces de soi est composée de traces cartographiques et
pieces narratives, elle rend compte des géo-biographies des adolescent-e-s a toutes les échelles. La
seconde collection chemins du quotidien est formée de pieces narratives et de photographies a
une échelle micro-locale, recueillies au fil d’un itinéraire quotidien entre I'établissement scolaire et
le domicile. Il s’agit ici d’accorder une attention fine a ce qui se trame dans les pratiques spatiales
routiniéres et itératives. Enfin une troisieme collection récits en classe correspond aux
prélevements de données, réalisés dans un cadre collectif, soit sous la forme d’entretiens avec la
classe, ou bien d’expressions écrites, soit aupres des enseignants dans un contexte d’échange
collectif.
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Geography Teaching and Citizenship Education
Critical Thinking Skills for Dynamic Citizenship

Marco Lupatini

Introduction
Citizenship_education is an important goal of many
school curicula all over the world. In some cases (in
the French speaking part of Switzerland for example),
one specific school sub]ect is dedicated to studying this
topic, while elsewhere it is included in the objectives
set for other subjects, generally history. What role does
raphy teaching play in this field? Geography was
introduced into many curricula to reinforce the sense of
belonging to a common space, {o the nation and its
territory. Is this stil valid? Or does current Geography
Teaching contribute to educating the future citizens not
only of our countres but also of our word? Ifyes, how
does it happen?
Research objectives
This research work tries to answer these questions by
focusing on the introduction of spatial controversies
intogeography teaching, and the role this plays in
terms of educating the Gitizens of tomorrow. French
scholars in pedagogy and teaching have introduced
the concept of “Question Sociale Vive® (iving social
topic), o controversy, signifying a topic that generates
debate in referential scholarly knowledge, in the
society and families, andor at school and in its
ractices

The effects of introducing controversies into teaching
have been observed in relation to different curricula
objectives, and in different subjects taught at school.
This research work focuses on geography teaching
and on critical thinking competencies, by answering the
following question: “how does the introduction of
controversies into geography teaching contribute to
strengthening pupils® critcal thinking competencies?”
Description

To answer this question, direct passive observations,
with video and audio recordings, were conducted in
three high school classes in the French-speaking part
of Switzerland.

In each class, the observed lesson involved a debate
on a specific controversy introduced by the teacher.
‘The controversy was part of a teaching sequence
specified in the official school curricula.

In the lesson following the debate, the pupils wrote
text o the personal sistements ragading the
controversy. The video and audio recordings of the
Ganatos, and the s wrten oy the students,are the
data used for the analysis.

‘The analysis was conducted in three phases. The aim
of the first phase was to understand which of the
pupils’ critcal thinking skils (as defined by Facione
and Gitters, 2013) are stronger and which are weaker.
Two analysis tools were used for this phase: reasoning
diagrams and theme clouds.

The second phase ried o ascertain the types of
intervention (as defined by Gagnon et al., 2018) used
by the pupils in their discussion.

The answers to both these questions contribute to
determining the level of coontive davelopment (s
interpreted by Meyers, 1986, and Moon, 200
reached by pupils during this activity.

Bibliography
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Results

The analysis of the data collected shows that:

+ Pupils have developed good critical thinking skils,
although their analysis and evaluation skills could be
improved and their self-regulation skills are st
insufficient.

« They tend to base their arguments on evaluative
interventions, although in all three debates, one field
always based its arguments much more strongly on
ethical interventions than the other field.

- These results show that pupils have reached at least
the third of the four levels defined by Moon referring
to Meyers.

+ The research stresses the importance of providing the
controversy, and all it implies, with solid, conceptual,
scientific knowledge. Otherwise, pupils will not be
able 1o construct well-ounded arguments. Pupils
should therefore be trained to face controversies, and
the process of dealing with them during in-class
debates should be integrated into structured teaching
sequences.

Reasoring diagram of the presentalon o the opponen iekds
on the topic of nuciear power phase-

‘Theme cloud for the controversy about the construction of
new shopping centre i the region in which pupils ive

e,
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Discussion and conclusions

Dealing with spatial controversies in geography
teaching helps to educate them as dynamic citizen and
spatial actors.

A controversy could be considered as spatial if it
implies a spatial impact which affect the topographical,
the relational, the operational, the political and the
controversial dimensions of space.

Space is here considered not just a topographical
background, but in reference to Arendt (1960) as
‘something emerging wherever people come together in
action and speech. In reference to Lussault (2007) it is
also recognized as an operator guiding human action
This roots space in the politcal, the dimension where
meet different visions on how shared life in the society
should be organized (Bedorf & RGtigers, 2010). and
therefore it confers s controversial dimension (Mouffe,
2005),

In reference to Audigier (2002) and Staeheli (2011)
citizenship is seen as related to a chosen belonging,
not an inherited one, which requires to be constantly
renovated.

The concept of spaﬂa\ actor is interpreted here as a
person moved by the need and the will to act, and
fherefore. provided witn sirategic. competencies,
margins of manoeuvre, capacities of arbitrage and with
the capacity to act formed by and for socialisation
(Lussault, 2007), and who acts among other persons
and in refation with them (Arend, 1960).

‘The education of dynamic citizens and of spatial actors
results from the teaching sequences, but are not due to
them. Pupls were aracy provided wib crtcal thrking
competencies, they simply trained fing. the
teaching sequence, this helps them (o slrengmen this
competence.

Intervention types noted in the debates and found in the

of a new shopping centre in the region in which the pupils
iive

ontacts
Marco Lupatini

Apri 2019
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Erkenntnisse zu Kompetenzmodellierung, Testentwicklung und evidenzbasierter Validierung

Nicole Ackermann

Institut fr Erziehungswissenschaft, Universitat Zirich; nicole.ackermann@ife.uzh.ch

Forschungsziel und Leitfragen

A) Theoriegeleitete Modellierung der wirtschaftsbirgerlichen Kompetenz (WBK-Modell)
« Wie lasst sich die Inhaltsebene (Lebensbereiche) und die Kognitionsebene (Denk- und Problemléseprozesse) der wirtschaftsbiirgerlichen Anforderungssituationen zu einem theoretischen

Modell wirtschaftsbirgerlicher Kompetenz zusammenfiihren?

B) Modellbasierte Testentwicklung der sozio6konomischen Facette der WBK (WBK-Test)
+ Welche Spezifikationen miissen bei der Testentwicklung und -revision vorgenommen werden, um die soziookonomische Facette der WBK représentativ und adéquat abzubilden?
C) Evidenzbasierte Validierung der Testergebnisse anhand qualitativer und quantitativer Aspekte (Konstruktvalidierung)

C1) Testinhalt (Inhaltsvaliditat): Inwiefern sind die Items des WBK-T2 fiir die soziookonomische Facette der WBK représentativ, relevant und adaquat?
C2) Interne Struktur: Welche psychometrische Qualitét Iasst sich dem gesamten WBK-T2 (Dimensionalitét, Reliabilitat, Homogenitat) und den einzelnen Items (Schwierigkeit, Trennscharfe) nach klassischen

und probabilistischen Kriterien attestieren? Welche Kompetenzstufen lassen sich durch theoretische schwierigkeitsbestimmende Aufgabenmerkmale quantitativ bestimmen und qualitativ beschreiben?

Wie hangen kognitive und nicht-kognitive Merkmale mit der WBK zusammen?

A) Kompetenzmodellierung

Wirtschaftsbiirgerliche Kompetenz (everie et al. 2016; Ackermann, in Arbeit)

« Inhaltsebene: 6konomisch gepragte Anforderungssituationen in
drei Lebensbereichen: personlich, beruflich/unternehmerisch,
gesellschaftlich/wirtschaftlich

+ Kognitionsebene: Denk- und Problemléseprozesse zur
Bewaltigung der Anforderungssituationen

DR b g W RS e

Operationalisierung im WBK-Test
Abb. 1: WBK-Modell, Inhalts- und Kognitionsebene (Ackermann, in Arbeit)

C) Evidenzbasierte Validierung

B) Testentwicklung

C3) Externe Merkmale: Wie unterscheiden sich die Zielgruppe (WuR) und die Kontrastgruppe (Nicht-WuR) in der WBK? Wie unterscheiden sich verschiedene Zielsubgruppen (Schulform, Land)?

Entwicklungsgeschichte
« originaler WBK-Test (WBK-T1): Projekt COBALIT (oerie et al, 2016)
« revidierter WBK-Test (WBK-T2): Projekt WBKgym (ackermann. in Arbet)

Allgemeine Spezifikation

Konstrukt: soziobkonomische Facette der WBK

Testzweck: diagnostisch, kriteriumorientierte Interpretation der
Testergebnisse

Zielgruppe: kaufm. BFS, BMS und gym. MS mit SF WuR
Kontrastgruppe: allg. BFS, BMS und gym. MS mit anderen SF

Inhaltsspezifikation
Kriterien fiir Problemsituationen:
o Reprasentativitat (politische Relevanz):
eidgendssische Abstimmungsvorlagen 1990-2017
-> Problemsituationen in Politikfeldern identifizieren
o Komplexitat, Kontroversitat, Multiperspektivitat
o Wissenschaftlichkeit:
Lehrplane Sekundarstufe Il fiir Fach WuR bzw. WuG
- Fachkonzepte fiir Problemsituationen identifizieren
o Adaptierbarkeit (fiir deutschsprachigen Raum, insb. DE)
ausgewahlte Problemsituationen:
Altersvorsorge (AHV), Energieversorgung (ENE),
Staatsverschuldung (STA), Managervergitungen (MAN)
Inhaltselemente fiir jede Problemsituation (vgl. Abb. 2)
- fachwissenschaftliche und fachdidaktische Analyse

Formatspezifikation
« Testverfahren/-dauer: Leistungstest, Paper-Pencil, ca. 60 min
« Testlange: 4 Problemsituationen, total 32 Items
« Testaufbau: pro Problemsituation 1 Einleitungstext, ca. 8 ltems
« Item-Konstruktionsschema (ltemtypen) (vgl. Abb. 2)
o Darstellungsform: Text, Tabelle, Diagramm
o Antwortformat:
(f1) Selected-Response, (f2) Short Constructed Response,
(f3) Extended Constructed Response
o Kognitionsprozess:
(k1) wiedergeben, (k2) verstehen/anwenden,
(k3) vergleichen/beurteilen/entscheiden

Arbedratmar 1ahier Beitrbge pin, worsus ihrs sigene Nesds fineniert med
Artearatmer ipasun Lipital an, worus e eigene Reste Basniert mod
Asbeageber und Arbetnanmer sahen Belrage £in, woraus Reaten firansast serden

Abb. 2: WBK-T2 Beispielitems (Eberle et al., 2016; Ackermann, in Arbeit)

C1) Testinhalt

« Leitfaden-Interviews mit Expert*innen: doménenspezifische
Reprasentativitat, fachliche und sprachliche Adaquanz

« Kognitive Interviews mit SuS: sprachliche Klarheit (Text- und
Item-Formulierung, Fremdwéorter, Fachbegriffe), formelle Klarheit
(Layout, Instruktion, Antwortstrukturierung)

- Testrevision: ca. 50 % der Items bzgl. Sprache, Inhalt und/oder
Format modifiziert

C2) Interne Struktur

Datenerhebung

Gymnasiale Maturitatsschulen, Kanton St.Gallen, 2017
Stichprobe: N = 375, davon 58 % Kontrastgruppe (Nicht-WuR),
42 % Zielgruppe (WuUR) (vgl. Tab. 2)

Instrumente: WBK-Test (WBK-T2, vgl. B, vgl. Abb. 2),
WBK-Fragebogen zu Kontext- und Individualfaktoren

Datenauswertung

« Kodierungsmanual, 17 % Doppelkodierung
(Spearmans p = .88, Cohens k =.77)

+ IRT-Analysen: Partial Credit Rasch-Modell

« deskriptiv- und inferenzstatistische Analysen

Dimensionalitat und Reliabilitat des Messmodells

Tab. 1: Modellfit und Reliabilitéts-Indizes
‘ ML M2 Kogm\ionsprozess‘ M3: Antwortformat
| | ke K3 | n f2/f3
(N) 375 375 375
ltems 32 29 3 17 15
Reliabilitat EAP/PV 0.76 0.75 0.62 0.71 0.74
Reliabilitét alpha 0.74 0.74 0.74
Chi (Deviance) 17262 17257 17247
AlC 17374 17373 17'363
Parameter (n,, df) 56 58 58
(p; Hy: Mx = M1) 073 <.001
Konstante (Logits) 0.525 0.636 -0.608 0832  0.161
Varianz 0.296 0.286 0.597 0.232 0.398
Korrelation () — 083 0.91
Signifikanz (p; Hy: r= 1) — <.001 <.001

Hinweis: EAP/PV = expected a posteriori/plausibel values. AIC = Akaike Information Criterion

Glltigkeit des Testmodells (Item-Homogenitat)

« gewichtete Item-Infits: 0.92 < wWMNSQ < 1.17 > OK

« DIF: ungleiche ltemparameter fiir Gruppen Nicht-WuR und WuR
(A Chi? = 233, Adf = 55, p <.001), aber nur 1 Item mit sign.
"medium/B+" DIF-Effekt zul. Nicht-WuR (0.516 Logits, p < .05)

Psychometrische Qualitat der Items

« klassische Item-Schwierigkeit (adjustierte Item-Mittelwerte):
0.07 <M < 0.96, davon 7 Items 2 0.80, 2 Items < 0.20 > OK

« klassische Item-Trennschérfe: .06 < item-total correlation < .60,
davon 4 Items < 0.20 - ggf. modifizieren

Skalierung der Personen-/ltemparameter, Kompetenzstufen

Persdfien-
fahigkeit

Stufe 11 [-0.297], 82%

Stufe | [-1.511], 8%

und vertieftes jissen und

Infos reproduzieren &
transformieren

Konzeptwissen;
Infos reproduzieren
& transformieren
Abb. 3: Person-Item-Map

Fazit, Diskussion und Ausblick

C3) Externe Merkmale
Tab. 2: WBK von Zielgruppe und Kontrastgruppe: WuR/Nicht-WuR

Gruppe N M ) T df P dl
Nicht-WuR (Einfihrung WuR) 216 33.0 6.67

-7.835 373 |<.001 0.80
WUR (Schwerpunkt WuR) 159 379 536
Total 375 350  6.60 - - - -

Tab. 3: WBK von Zielsubgruppen: Schulform und Land

Gruppe N M sp | T df p | 1q
kfm. Berufsfachschule '3 47 58 202 N\
aym. s s 375 64 21 4082 790 (<001 029
Total 792 61 211
Gymnasium DE (Hessem 24 130 155 415 -1102
001 1.2

CH (stGallen)>5 375 20.0  3.59 4 503 |<00 0

Total 505 189 422 -\

Hinweis:  Schulform: k = 9 ltems. WBK-TLWBK-T2 reduziert, ENE und STA, Summenwert [0,12]. 2 Land:
k= 18 Items. WBK-T2 reduziert, AHV und STA, Summenwert [0,30]

9 Stichprobe Projekt COBALIT, Branchen MEM und SpedLog (Schumann et al., 2017). 4 Stichprobe Projekt
WBKgymCHDE (Ackermann & Siegfried, eingereicht). 9 Stichprobe Projekt WEBKgym.

Tab. 4: WBK, kognitive und nicht-kognitive Merkmale

Variable N r p
WuR 374 0.21 <.001

Schulnote Deutsch (selbstdeklariert) 375 0.14 0.007
i 374 0.15 0.003

Einstellung SOEP (skalen-Mitielwert, 4 Items, a = .80) 375 0.27 <.001

Hinweis: Bivariate Korrelation als Pearsons r. Signifikanzniveaus (2-seitig). SOEP = soz.0kon
Problemsituationen.

Testentwicklung

« soziodkonomische Facette (vgl. A):
o Problemsituationen regelmassig evaluieren (vgl. B)
o kritische” Items modifizieren oder ausschliessen (vgl. C2)
o erneute Expertenbeurteilung (vgl. C1)

« personliche und berufliche/unternehmerische Facette (vgl. A):
o separate Leistungstests evaluieren und einsetzen

Ackermann, . (nAvbe).
Ackermann, N., & Siegfie icht). Die Bedeutung
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rrinnen: Kompetenzmodellierung, Tes - umg und evidénzb:
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Untersuchte Validierungsaspekte

« Evidenz fiir valide Interpretation der Testergebnisse hinsichtlich
der soziobkonomischen Facette der WBK (vgl. C)

Weitere Validierungsaspekte

* Querschnittstudie: Schulformen (z.B. BFS, BMS), Kantone (z.B.
BE, ZH) und Lander (DE, AUS, FL)

. Interventionsstudie problemorientiertes und traditionelles LLA
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«Ein Jude und ein Moslem gehen in eine Bar...»

Eine Interventionsstudie zum Konzeptwechsel von stereotypen zu
empiriebezogenen Darstellungsformen von Religionen bei Jugendlichen

Urs Schellenberg, Institut fir Erziehungswissenschaft, UZH, urs.schellenberg@phzh.ch.
Betreut durch Prof. Dr. Fritz Staub, Erziehungswissenschaft, UZH; Prof. Dr. Dorothea Lueddeckens, Religionswissenschaft, UZH.

1. Einleitung

Empiriebezogene vs. essentialisierte Darstellung von Religion
Religionen sind in sich hdchst vielfaltig und heterogen, dennoch
werden Religionen in vielen Fallen als «Christentum», «Islam»,

Projektskizze

2. Forschungsziel

Forschungsfrage: Welchen Effekt hat forschungsorientierter
und prakonzeptbezogener Unterricht auf die Fahigkeit und
Bereitschaft von SuS, Religionen empiriebezogen und in sich

«Judentum» etc. essentialisiert und als in sich homogen dargestellt
(bspw. Hylén 2014).

heterogen wahrzunehmen und darzustellen?

Hypothese: Religionskundlicher Unterricht, der 1) nahe am

Religionskunde: empirisch begriindetes Konzept von Religion

Schulischer Religionsunterrichtes soll kulturwissenschaftliche und
empirisch begriindete Konzepte von Religion vermitteln, in welchem
Religionen als vielgestaltig und in sich heterogen dargestellt werden bei
(u.a. Moore 2014, Koch et. al. 2013, Frank 2016, D-EDK 2014).

4. Forschungsdesign

4.1 Didaktische Rekonstruktion & Interventionsstudie

Auf der Grundlage des in der EV erprobten Unterrichts und im Beziehungsgefiige von
Wissenschaftlichen Konzepten und den Schiler*innenperspektiven geschieht die didaktische
Strukturierung (Kattmann u. a. 1997).

In der Intervention (Leutner 2010) wird getestet, wie stark sich die Konzepte der Schiiler*innen an
die wissenschaftlichen Konzepte annahern und ob es einen Unterschied zu herkémmlichem
Unterricht gibt.

4.2 Erhebungs- und Auswertungsmethoden

Prakonzepterhebung

Schriftlicher Fragebogen auf der Grundlage der EV mit geschlossenen, halb offenen und
offenen Frageformaten.

Episodische Interviews (Flick 2014) zur Validierung und Differenzierung. Ein Teil der SuS
nimmt zu Themen Stellung, tber die auf ein homogenes oder ein heterogenes Bild von Religion
geschlossen werden kann.

Inhaltsanalyse (Mayring 2008) basierend auf Markern der EV weitere Marker identifizieren, die
bei den offenen Fragen auf homogene bzw. heterogene Vorstellung von Religion hinweisen.
Bspw. Verwendung von Indefinitpronomen (manche, viele, einzelne, alle, jeder) oder Nennung
konkreter Akteure (liberale, strenge, orthodoxe, normale).

Soziodemographischer Variablen und strukturelle Daten.

Postkonzepterhebung

« Schriftliche Fragebogen und episodische Interviews erganzt durch Transferaufgaben.

+ Inhaltsanalyse siehe oben.

Intervention mit
Experimental-
und

Kontrollgruppe.

Abb.4 heterogene, empirische Darstellung von
Religionen (HarvardX 2019)

Abb. 3 homogene, prototypische Darstellung von
Religionen (HarvardX 2019).

Forschungsprozess der Kulturwissenschaften konzipiert ist
(bspw. geleitet von Erkenntnisinteresse, Arbeit an Quellen) und
2) das Prakonzept der Jugendlichen explizit berticksichtigt, fiihrt
SuS zu einem ausgepragterem Konzeptwechsel als
herkémmlicher Unterricht.

Forschungsorientierte Lehr-
Lern- Arrangements
Didaktische Strukturierung

Wissenschaftliche
Darstellungsformen
Fachliche Klarung

--

3. Explorative Vorstudie (EV)

2017/2018 am Beispiel Judentum

2 Klassen Sek |, Jahrgangsstufe 8 (N=36).

« Prakonzepterhebung: Aufsatz mit offener Fragestellung. SuS
beschreiben darin das Judentum als homogen und orientieren
sich an orthodoxen Erscheinungsbildern und am Prototypen
der/s religios Praktizierenden.

« Intervention: forschungsorientierter und Prakonzeptbezogener

« Postkonzepterhebung: Uberarbeitung und Ergdnzung des

eigenen Aufsatzes. Einige Konzeptwechsel sichtbar,
wahrscheinlich viel soziale Erwiinschtheit und bedingt
transferfahig.

Postkonzept

1

— Intervention

1

Darstellungsformen bei
Schiiler*innen
Erfassen von Schilerperspektiven

Abb. 1 Modell der Didaktischen Rekonstruktion
(Kattmann u.a. 1997)

*

Hauptstudie: 4-6 Klassen (ca. N=80-120), Sekundarstufe 1, Jahrgangsstufe 7/8

*

*

Explorative Vorstudie: 2017/2018, Didaktische Rekonstruktion mit Intervention 2 Klassen (N=36),
Sekundarstufe 1, Jahrgangsstufe 8

Abb.2 Forschungsdesign mit Didaktischer Rekonstruktion, Pra- / Postkonzepterhebung und Intervention

4.3 Intervention

Ca. 3 Doppellektionen tiber 3 Wochen.

Experimentalgruppe:

Weist insbesondere 2 Merkmale auf: 1) Unterricht orientiert sich and den Bezugswissenschaften und
folgt in Anlehnung an scientific inquiry (Labudde und Méller 2012) den Arbeitsschritten empirischer,
kulturwissenschaftlicher Forschung (vgl. oben: bspw. geleitet von Erkenntnisinteresse, Arbeit an

Quellen etc.).

2) Es wird explizit auf das Prakonzept der SuS eingegangen: Das im Unterricht erhobene Prékonzept

«Am Sabbat durfen die Juden nicht
kochen oder Spiele spielen. Dann
ruhen sich die Juden aus.» Davide, 15

)

Referenzen

«Es ist schon, wenn man viel betet,
koscher isst und so weiter — aber man
ist auch ein Jude, wenn man das nicht
macht» Chiara, 14

wird den SuS dargelegt und explizit in den Lernprozess mit einbezogen.
Kontrollgruppe:
Der Unterricht orientiert sich am Zircher Lehrmittel Blickpunkt 3. Elemente 1 & 2 kommen nicht vor.
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Kognitives Aktivierungspotenzial von W&G-Aufgaben an
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» Unterricht: konzentriert sich
hauptsachlich auf kognitive
Lernbereiche (oubs, 1999)

» Aufgaben: Bindeglied zwischen
Lehrplanvorgaben,
professionelles Handeln der
Lehrpersonen und Lernprozessen
der Lernenden (Neubrand etal., 2011, 5. 117)

» Kognitive Aktivierung: korreliert

mit Lernzuwachs der Lernenden
(Kunter & Voss, 2011, S. 89)

Forschungsziele:

1. Qualitative Analyse und Beschreibung des objektiven
kognitiven Aktivierungspotenzials von W&G-Aufgaben
entlang eines eigens erstellten Kodiermanuals
(Aufgabenanalyse).

2. Qualitative Analyse und Beschreibung des realisierten
Aktivierungspotenzials der Aufgaben im Unterricht entlang
eines eigens erstellten Kodiermanuals (Videoanalyse).

: - Nov 17 bis Aug bis Nov y
bis Aug 17 I Aug bis Okt 17 I Nov 17 Jan 18 18 I seit Jan 19

Kognitiv aktivierende Aufgaben Merkmale Sichtstruktur Merkmale Tiefenstruktur
ICC
— - (Auswahl) (Auswahl)

. aktivieren das Vorwissen
Wirtschaftliches Stoffgebiet € A Kognitiver Prozess € Boometa,  0.78

. fordern dazu auf, Wissen auf neue Situationen zu transferieren corianiZ006) LUGUTD T

Setting &/ (iA. Jordan, 2006) 0.90 Kognitiver Konflikt & (a paumerta  1.00 -

Kunter 2011; Minnameier 2015)

Interessenskonflikt »~ 083 -

. fordern dazu auf, mehrere Losungswege fir ein Problem

anzubieten Aufgabenform & (vetzger, 1998) 0.83

Kognitive
Anforderung

- sind divergent (mehrere L6sungen sind denkbar) Losungs- und Strukturierungshilfen  0.87 Vorwissen & (A kunter&Voss 2011, 0.72 -

H . (i-A. Jordan, 2006) Leuders & Holzépfel, 2011)
. stellen bereits bestehende Konzepte in Frage

Ergebnisformat &, (A Jordan, 2006) 0.80 [ » Fachbegriffe &, % (A Motzger, - 097
B B a . :.: 1993)
o (el CEPTIETD G DT EEL0 R Ml N2 22D e Sozialform & (a sismeke et al. 2006) 1.00 E Sprachlogische Komplexitat &  0.84 -
Jordan, 2006; Kunter & Voss, 2011; Maier et al, 2014 E‘ ((Z5ordany2006 JMalsretaly2081)
O Zahlenlogische Komplexitat 0.46 -
Kognitiv aktivierender Unterricht = (iA. Jordan, 2006; Maier et al., 2014)
. fordert dazu auf, die Stichhaltigkeit der eigenen Lésung in Aulgabenanalyse (Auswahl) o . Lebensweltbezug &% (aeretar, 079 -
diskursiven Gesprachen zu untersuchen e A e IS E 2:(‘;’ P
; st Agaien | D B ualitat ¥ . 1.00 -
| . benutzt Fehler als Lerngelegenheiten _,.T.M. N 5
Klieme et al. 2006; Kunter & Trautwein, 2013; Kunter & Voss, 2011 ' bl ol g < vorhandene Beispiele ‘ ¥ 0.81 -
Oterret Kamplesti . Strukturierung &£ (A vaereta.,  1.00 -
‘© 2014)
€ Offenheit &£ (A, Maier ot al, 2014) 0.71
. . i.A. Maier et al., o -
Stichprobe aus LINCA (Lehr- und Lernprozesse bei kaufmannischen ?‘W g - e
Lernenden): Teilprojekt 2 — Videostudie . 3=hoch ﬁar:diirzmtl)g;'forderte HBIEET 035 -
« n =9 Lehrpersonen bzw. Klassen (a 2-3 Lektionen) Anmerkungen: & = deduktiv (Literaturanalyse); #~ = induktiv (Materialanalyse);
- k=222 Aufgaben % = Lehrpersoneninterviews; . = Thinkaloud-Interviews;  # = Probekodierungen
Zeitpunkt: Aug. — Dez. 2014
Schulform: kaufmannische Berufsfachschulen )
Lernsemester: 5. Semester * Kk <0.7: erneute Doppelkodierung
Richtziel: GWZ (VWL) » Aufgabenanalyse: Finalisierung der Einzelkodierung und Ergebnisauswertung

» Videoanalyse: Finalisierung des Manuals sowie der Probekodierungen,
Doppelkodierung und Einzelkodierung; Ergebnisauswertung

Leistungsziele:  Wachstum und Strukturwandel; Konjunkturzyklus;
Geldpolitik; Okologie / Energie
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